Resumen

El objetivo de este trabajo es identificar los
principales determinantes del tiempo que tar-
dan los estudiantes universitarios en conseguir
un titulo. Nuestros resultados se basan en da-
tos de una cohorte completa de alumnos que
accedieron por primera vez a carreras de ciclo
corto y largo en una Universidad espafola, y
que fueron observados durante un periodo de
ocho anos que finalizdé en 2004. El anlisis des-
criptivo sefala que menos del 40 por 100 de
los estudiantes consiguen su titulo en el tiem-
po establecido. Los resultados empiricos mues-
tran que el tiempo de finalizacion de los estu-
dios depende mas de las habilidades de los
estudiantes que de su contexto socioeconémi-
€o, sus motivaciones y su género. No encon-
tramos evidencia empirica de que la entrada
tardia en una carrera y algunos factores de
oferta estén asociados con el tiempo que ne-
cesitan para conseguir el titulo.

Palabras clave: educacion superior, tiem-
po para graduarse, analisis de supervivencia,
Espana.

Abstract

The purpose of this paper is to identify the
main determinants of time-to-degree in higher
education. Our results use retrospective data
on the full cohort of first-time entering students
who embarked on short and long programs
from one university in Spain and who were
observed over an eight-year period ending in
2004. The descriptive analyses show that less
than 40 percent of degree recipients are able
to graduate within the intended period of time.
The empirical results show that time-to-
completion is extremely sensitive to students’
abilities and, to a much lesser extent, to socio-
economic background, motivation and gender.
We find no evidence that delayed enrollment
or size of program is associated with the
amount of time it takes to earn a degree.

Key words: higher education, time-to-de-
gree, survival analysis, Spain.
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I. INTRODUCCION (*)

LARGAR el periodo de es-

tancia en la Universidad

para conseguir un titulo
tiene consecuencias pecuniarias
graves tanto para los estudian-
tes como para la sociedad que fi-
nancia la mayor parte del coste de
los servicios educativos. Por tan-
to, comprender por qué ciertos
estudiantes son capaces de gra-
duarse mas rapidamente que
otros es importante a fin de ma-
ximizar el uso de los recursos que
se asignan a la educacion, y pue-
de ayudar a desarrollar estrategias
destinadas a reducir la permanen-
cia de los estudiantes en el siste-
ma educativo.

Por estas razones, la literatura,
tanto econémica como sociolégi-
ca, ha dedicado numerosos estu-
dios al comportamiento de los es-
tudiantes durante su paso por la
Universidad y al tiempo que tar-
dan en graduarse (ver, por ejem-
plo, Booth y Satchell, 1995; Eh-
renberg y Mavros, 1995; Xiao,
1997). Por falta de datos apropia-
dos, no existen estudios similares
en Espafa (1). Este articulo inten-
ta cubrir el hueco que hay en la li-
teratura, analizando las modalida-
des de acceso al titulo en una gran
variedad de carreras universitarias.

A diferencia de paises como Es-
tados Unidos o Reino Unido, aun
no existen en Espana bases de da-
tos individuales a gran escala que
permitan seguir las trayectorias de
los estudiantes a lo largo de su es-

tancia en la Universidad. Por esta
razén, y como en la gran mayo-
ria de las investigaciones empiri-
cas realizadas hasta la fecha sobre
el tema, nuestro andlisis se funda-
menta en informaciones que per-
tenecen a una unica institucion.
Los datos se refieren a una cohor-
te completa de estudiantes que se
matricularon por primera vez en
primer curso en la Universidad de
Malaga, y que se observaron de
manera retrospectiva durante un
periodo de ocho afos que finali-
z6 en junio de 2004. Basandonos
en esta fuente de informacién, que
describe las trayectorias escolares
de los graduados en 46 titulacio-
nes académicas de ciclo corto y lar-
go, estimamos modelos de dura-
cion que permiten identificar los
principales determinantes del tiem-
po de obtencién de un titulo, y en
concreto evaluar el impacto que
tienen las caracteristicas persona-
les de los estudiantes, su contexto
familiar, sus experiencias académi-
cas previas y ciertos factores liga-
dos a la oferta de ensefianza su-
perior. Los resultados pueden ser
utiles tanto para los estudiantes
como para las autoridades univer-
sitarias y los gestores del sistema
de ensefianza superior que se pro-
pongan disefar politicas e iniciar
intervenciones que tengan como
finalidad acelerar el progreso de
los alumnos hacia su graduacion.

En resumen, nuestros resulta-
dos indican que alrededor de un
60 por 100 de los estudiantes no
completan sus estudios en el tiem-
po preestablecido. Sin embargo,
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tras esta media existe una gran va-
riabilidad segun el tipo de carre-
ra. Las capacidades intelectuales
del estudiante y su nivel de forma-
cion previo son elementos clave
en el proceso de graduacion,
mientras que su entorno socioe-
conémico y su nivel de motivacion
al comienzo de la carrera univer-
sitaria no estan asociados, en la
mayor parte de los casos, con la
cantidad de tiempo que tarda en
titularse. Los resultados también
muestran que las mujeres tienden
a graduarse antes que los hom-
bres, dependiendo del tipo de es-
tudios, y que el trabajo asalaria-
do frena de manera significativa
el avance hacia el titulo. Hay que
destacar también que los estu-
diantes que reciben una ayuda fi-
nanciera acaban significativamen-
te antes sus estudios que los
demas, que el rendimiento esco-
lar y la integracion de los estudian-
tes al principio de la carrera redu-
cen significativamente el tiempo
de graduacion, mientras que las
condiciones de ensefianza no pa-
recen importar demasiado.

El resto del trabajo viene estruc-
turado de la siguiente manera. El
apartado Il describe brevemente
el sistema universitario en Espafa;
el lll presenta la fuente de datos y
las variables que se utilizan; el IV
detalla el modelo econométrico
con el que se estiman los determi-
nantes del tiempo necesario para
consequir el titulo, y discute los re-
sultados empiricos que se obtie-
nen; finalmente, el apartado V re-
sume las principales conclusiones
y formula algunas recomendacio-
nes que pueden ser Utiles para la
definicién de determinados aspec-
tos de la politica educativa.

Il. CONTEXTO
INSTITUCIONAL

La educacién superior en Espa-
fa estd estructurada en tres sec-

tores, que dan a los alumnos las
posibilidades de seguir unas for-
maciones con contenidos acadé-
micos, profesionales o técnicos de
larga o corta duracion (2). El sec-
tor de las facultades acoge a po-
co mas del 50 por 100 de los es-
tudiantes universitarios y ofrece
estudios en todas las ramas del
conocimiento (ciencias de la sa-
lud, ciencias fisicas y naturales,
ciencias sociales, humanidades...),
con la excepcién de las tecnolo-
gias. Los estudios tienen una du-
racion de entre cuatro y seis anos,
dependiendo de la disciplina y la
Universidad, tras los cuales se ob-
tiene un titulo de licenciado. El
sector de las escuelas técnicas su-
periores representa menos del 10
por 100 de la poblacién universi-
taria total. Las carreras que se im-
parten alli conducen a un titulo
de ingeniero o arquitecto, para
cuya obtencién son necesarios cin-
co o seis anos de estudios. El sec-
tor de las escuelas universitarias
oferta carreras de ciclo corto en
una gama amplia de materias, in-
cluyendo bellas artes, tecnolo-
gias de la informacion, bibliote-
conomia, enfermeria, ciencias de
la salud, trabajo social, estudios
empresariales, magisterio, inge-
nierias técnicas y arquitectura. Los
estudios duran tres anos, otorgan-
do a los graduados un titulo de
diplomado, ingeniero técnico o
arquitecto técnico. En la actuali-
dad, el sector de las escuelas uni-
versitarias acoge al 40 por 100 de
los estudiantes universitarios.

En la mayor parte de las carre-
ras, sean de ciclo corto o largo,
los estudios estan organizados se-
gun un sistema de créditos. En
general, no existen medidas es-
trictas para limitar el tiempo en
el que los alumnos puedan com-
pletar sus estudios. En algunos
casos, los estudiantes pueden pre-
sentarse al mismo examen hasta
un maximo de seis veces en cual-
quier asignatura.

Para entrar en las facultades y
las escuelas técnicas superiores, los
alumnos deben superar la prueba
de acceso a la Universidad que or-
ganiza la Comunidad Auténoma
con el concurso de cada institucion
de ensefianza superior (3). Dado
gue la demanda de educacién su-
perior es alta y el numero de plazas
es limitado, casi todas las univer-
sidades han establecido unas cuo-
tas de entrada o un numerus clau-
sus para algunas carreras, utilizando
los resultados obtenidos en el exa-
men de entrada como base de se-
leccion (4). Consecuentemente, los
estudiantes que tienen calificacio-
nes bajas en este examen pueden
ver denegada su solicitud para en-
trar en la carrera en la que desea-
ban matricularse. Las condiciones
de entrada en las carreras de ciclo
corto son, en general, menos es-
trictas. Sin embargo, algun tipo de
preseleccion existe en casi todas las
titulaciones, determinandose la en-
trada, en Ultima instancia, a partir
del resultado obtenido en el exa-
men de acceso. Sin embargo, los
titulados de la formacién profesio-
nal (FPIl o CGS) pueden acceder, ba-
jo ciertas circunstancias, a las es-
cuelas universitarias sin realizar el
examen de acceso.

A nivel agregado, existe muy po-
ca informacién sobre el grado de
eficacia interna del sistema de en-
sefianza superior espafiol. En efec-
to, no se siguen de manera siste-
matica las trayectorias escolares de
los estudiantes universitarios, y los
datos que publica el Ministerio de
Educacién no permiten medir con
precision la eficiencia del sistema
en términos de flujos de estudian-
tes. En lo que sigue, combinamos
varias fuentes de informacion rela-
cionadas con el numero de titula-
dos y el tiempo que tardan los es-
tudiantes en graduarse en los
diferentes sectores de la ensefian-
za superior (cuadro n.° 1). Aunque
hay que reconocer que la informa-
cién disponible a escala nacional es
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incompleta e imperfecta (5), ésta
sugiere sin embargo una escasa efi-
ciencia del sector universitario en
su conjunto. Estimamos que ape-
nas un tercio de los estudiantes ma-
triculados en el Ultimo curso de las
escuelas técnicas superiores con-
siguen graduarse, mientras que dos
tercios repiten o0 abandonan. En las
facultades, la ratio entre el nUme-
ro de graduados y el nUmero de
matriculados se sitda en torno al
11 por 100, cuando, suponiendo
constantes los flujos de entrada en
el sistema, este indice deberia girar
alrededor del 25 por 100 en la ma-
yoria de las carreras (6). Respecto
al proceso de graduacion en si, los
resultados del cuadro n.° 1 mues-
tran que solo el 30 por 100 de los
titulados en el curso 2003-2004
completaron sus estudios en el
tiempo establecido, mientras que
casi el 50 por 100 necesitaron al
menos dos anos suplementarios pa-
ra conseguir su diploma. Obvia-
mente, estas observaciones tienden
a indicar que la eficiencia interna
del sistema de educacién superior
espanol es pequena. Aprovechan-
do la disponibilidad de una fuente
de datos longitudinal Unica, este
trabajo investiga con mas detalle el

tiempo que tardan los estudian-
tes universitarios en conseguir un
titulo, y trata de revelar los factores
gue explican por qué ciertos alum-
nos progresan mas rapidamente
que otros.

lll. DATOS Y VARIABLES

Los datos que utilizamos proce-
den del sistema de gestion de ex-
pedientes académicos de la Univer-
sidad de Malaga y de los ficheros
de preinscripcién del distrito Unico
andaluz, que gestiona la Conseje-
ria de Educacion de la Junta de An-
dalucia. Nuestra fuente de datos in-
cluye la totalidad de la poblacion de
estudiantes que entraron por pri-
mera vez en primer curso de dicha
Universidad al comienzo del curso
académico 1996-97, o sea 6.991
estudiantes matriculados en un to-
tal de 46 carreras (7). Estos estu-
diantes fueron seguidos de mane-
ra retrospectiva hasta junio de 2004,
es decir, durante un total de ocho
cursos académicos. De esta base de
datos, seleccionamos a los estudian-
tes que se graduaron dentro de es-
te periodo de ocho afos, asi como
a aquellos que siguieron matricula-

dos sin haber conseguido el titulo
en la fecha final de observacion. La
muestra asi constituida incluye un
total de 3.764 observaciones (8).
De este total, 2.767 estudiantes ob-
tuvieron el titulo, mientras que los
restantes 997 no experimentaron el
suceso de interés durante el perio-
do de estudio, y por tanto su dura-
cion esta censurada a la derecha.

1. Tiempo de graduacion

El tiempo de consecucidn de un
titulo viene definido por el periodo
comprendido entre la primera ma-
triculacién en la carrera y la fecha
en la que se concede el diploma
(9). Dado que no podemos distin-
guir entre abandonos definitivos y
abandonos temporales, el tiempo
para graduarse que consideramos
aqui es equivalente al tiempo du-
rante el cual el estudiante estuvo
matriculado en la carrera que eli-
gio al entrar por primera vez en la
universidad (10). El cuadro n.° 2
muestra la distribucion de los gra-
duados de acuerdo con la fecha de
finalizacién de los estudios y pro-
porciona la media, mediana y des-
viacion estandar del tiempo trans-

CUADRO N.° 1

PRODUCCION DE GRADUADOS POR SECTOR, 2003-2004 (a)

Escuelas técnicas
superiores

Escuelas

universitarias Total

Facultades

Graduados/estudiantes del Gltimo curso (porcentaje) .................... 35,8 57,3 35,0 43,5
Graduados/matricula total (porcentaje).........cccocvvveiieiiiceiee, 15,3 10,6 12,9 13,7
Tiempo para graduarse (b)
Tiempo Medio (AR0S) ....ioviieieiieieeeeie e 4,7 6,8 7,8 —
Egresados por tiempo de graduacion (porcentaje)
En el tiempo establecido...........cocvooiiiiiiiiic 38,2 26,6 18,7 31,0
UN afio MAS tarde........eeeiieiiiieiiceceee e 20,4 21,7 22,3 21,2
Dos anos mas tarde ............. 13,3 16,3 23,1 15,6
Tres 0 mas anos mas tarde 28,1 35,3 35,9 32,2

Notas: (a) 2003-2004 es el Gltimo afo para el que existe informacion completa disponible; en efecto, los datos que publica el Ministerio para los afios posteriores no son tan precisos y no
permiten el célculo de la totalidad de los indicadores que se presentan aqui.

(b) Los datos se refieren a varias cohortes de entrantes que se graduaron en el mismo curso académico. La fecha de entrada en las distintas carreras es desconocida para mas del 20 por 100
de los graduados de 2003-2004. Este problema lo tratamos distribuyendo los valores perdidos en proporcion al tiempo de graduacién. Esto implica suponer que la probabilidad de que
los servicios de gestion de expedientes de alumnos no proporcionen la fecha de entrada es mayor para las cohortes mas antiguas de alumnos.

Fuente: Ministerio de Educacion y Ciencia (2006)
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currido hasta la graduacién por ti-
po de carrera. Para completar la
descripcion, el cuadro incluye ade-
mas el porcentaje de estudiantes
que aun permanecian matricula-
dos sin haber conseguido el titulo
al final del periodo de observacién
(junio de 2004). Para estos estu-
diantes, marcamos la duracion co-
mo censurada en este punto. La
duracion de este periodo incom-
pleto es por tanto de ocho afos.

Los resultados del cuadro n.© 2
muestran que muy pocos estu-
diantes son capaces de completar
sus estudios en el tiempo minimo
establecido. En conjunto, sélo el
39 por 100 de los estudiantes que
consiguen un diploma de ense-
fianza superior lo hacen en el tiem-
po tedrico, mientras que el 26 por
100 de los egresados necesitan un
ano adicional, y un 35 por 100 re-
quieren dos o mas afnos por en-
cima del tiempo establecido. Sin

embargo, estas observaciones ge-
nerales ocultan una gran variabi-
lidad segun el tipo de institucién
y el tipo de carrera. Por ejemplo,
el 47 por 100 de los diplomados
de escuelas universitarias se gra-
duan en los tres afos tedricos; por
término medio, los alumnos de es-
te sector tardan mas de cuatro
anos en finalizar sus estudios. Ca-
be resaltar también que sélo el 17
por 100 de los graduados de las
escuelas técnicas superiores com-
pletan sus estudios en el tiempo
minimo determinado. De media,
estos graduados necesitan 6,5
afos para conseguir sus titulos.
Por lo general, los estudiantes de
las facultades consiguen graduar-
se mas rapidamente. De acuerdo
con el cuadro n.® 2, el 34 por 100
terminan sus estudios en el pla-
zo establecido. Sin embargo, exis-
ten diferencias pronunciadas en
este sector. Asi, cabe sefalar que
el 27 por 100 de los estudiantes

en carreras de cinco anos obtie-
nen el titulo en ese tiempo; de me-
dia, tardan 6,3 anos en conseguir
su titulo. Los estudiantes en carre-
ras de cuatro afos se comportan
ligeramente mejor. Segun el cua-
dron.° 2, el 34 por 100 de los gra-
duados consiguen el titulo en cua-
tro afios. Comparativamente, los
estudiantes de medicina (carrera
de seis anos) tienen un rendimien-
to muy superior. Tal y como apa-
rece en el cuadro n.° 2, el 61 por
100 de los graduados en esta ca-
rrera cumplen con los requisitos
para obtener el titulo en el tiem-
po minimo. Comparados con sus
homologos, los titulados en esta
area de conocimiento acaban mu-
cho antes; de media, necesitan
s6lo medio afno mas del tiempo
determinado para terminar su ca-
rrera, mientras que los estudian-
tes de otras facultades necesitan
1,3 anos adicionales para conse-
guir su titulo.

TIEMPO DE GRADUACION DE LOS NUEVOS ENTRANTES EN LA UNIVERSIDAD, POR TIPO DE CARRERA

CUADRO N.° 2

Distribucion de graduados segun el plazo minimo
establecido de finalizacién de la carrera (porcentaje)

En el plazo establecido ..o
Un aflo més que el plazo establecido .....

Dos afios méas que el plazo establecido

Tres 0 mas afnos por encima del plazo establecido....
Total oo

Tiempo para graduarse (afios)

Media ...
Mediana ......covveeieiieee e
Desviacion estandar.............cccceeeeeineen,

Tiempo medio - plazo establecido....

NUmero de graduados...........ccccocevriiirennnn.
Observaciones censuradas (porcentaje) ........

ESCUELAS FACULTADES ESCUELAS
UNIVERSITARIAS Carreras de  Carreras de  Carreras de TECNICAS TOTAL
@ 4 anos (b) 5 anos (c) 6 anos (d) Total SUPERIORES (e)
................. 46,8 34,4 26,7 60,8 34,4 16,7 38,6
................. 18,6 31,3 32,8 26,8 31,3 35,4 26,5
................. 16,1 20,0 21,2 12,4 19,8 29,2 18,7
18,5 14,4 19,3 0,0 14,5 18,8 16,2
................. 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
................. 4,2 5,2 6,3 6,5 — 6,5 —
................. 4,0 5,0 6,0 6,0 — 6,0 —
................. 1,4 11 1.1 0,7 — 1,0 —
1,2 1,2 1,3 0,5 — 1,5 —
................. 1.081 1.167 326 97 1.590 96 2.767
................. 24,9 16,3 37,3 14,2 21,6 67,7 26,5

Notas:

(a) Carreras de tres afos. Incluye: economia y administracion de empresas (administracion publica, ciencias empresariales, gestion de personal, turismo); humanidades (preescolar, educa-
cion primaria, educacién especial, musica, lengua extranjera, educacién fisica); ciencias de la salud (logopedia, enfermerfa, fisioterapia); ingenieria (electricidad, electronica, telecomunica-

ciones, informética, ingenieria civil, ingenieria mecanica)

(b) Incluye: economia y administracién de empresas (economia, administracion y direccion de empresas); humanidades (filologfa inglesa, filologia hispanica, literatura, filosofia, traduccion,
historia, historia del arte, geografia, pedagogia, psicologia, periodismo, publicidad y relaciones publicas, comunicacion audiovisual).

(o) Incluye: derecho, biologia, mateméticas y quimica.
(d) Sélo medicina

(e) Carreras de cinco afos. Incluye: ingenieria quimica, informatica, telecomunicaciones, ingenieria industrial.
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2. Variables de control ciones tipicas por tipo de carrera. | ticas que poseen los estudiantes
Estos estadisticos se refieren a los | en el momento en que acceden a
Nuestra fuente de datos contie- | tituladosy a los estudiantes que no | la Universidad; la sequnda cate-
ne informacién sobre algunas va- | habfan conseguido graduarse al | goria describe sus caracteristicas
riables que pueden afectar al tiem- | terminar el periodo de observaciéon. | una vez entrados en la carrera uni-
po de obtencion del titulo. El versitaria que eligieron.
cuadro n.° 3 proporciona estadis- Las variables pueden agrupar-
ticos descriptivos para estas varia- | se en dos grandes categorias. La El primer bloque de variables
bles, mostrando medias y desvia- | primera se refiere a las caracteris- | incluye, entre otras, el sexo, la
CUADRO N.° 3
MEDIA Y DESVIACION TiPICA DE LAS VARIABLES DE LA MUESTRA
FACULTADES Y ESCUELAS TECNICAS SUPERIORES
ESCUELAS
UNIVERSITARIAS Carreras de cuatro anos Carreras de cinco anos Carreras de seis anos
: Desviaciéon i Desviacion . Desviacion § Desviacion
Media Tioica Media Tioica Media Tivica Media Tivica
HOMDIE ..o 0,403 0,491 0,355 0,479 0,512 0,500 0,372 0,485
Edad de acceso
T8 af0S O MENOS ... 0,399 0,489 0,693 0,461 0,848 0,359 0,946 0,225
19-20 @N0S ..veeiieeeeec e 0,397 0,489 0,255 0,436 0,128 0,334 0,053 0,225
Mas de 20 AR0S ...ccvvveiiiiiiieeiie et 0,203 0,402 0,0506 0,219 0,023 0,150 — —
Entrada retrasada ........ccoceeeeiiiiiiiiiiice e 0,136 0,343 0,0667 0,249 0,026 0,161 0,008 0,094
Puntuaciéon normalizada del examen de acceso . -0,022 0,984 0,152 0,972 0,408 0,968 0,175 0,754
Estudia la carrera elegida ..........cccoooviiiiiiiiiii 0,598 0,490 0,682 0,466 0,744 0,437 0,956 0,207
Trabajaba al entrar en la Universidad (@) ...........ccccooo... 0,065 0,247 0,027 0,161 0,016 0,125 0,257 0,439
Nivel educativo del padre (a)
Educacién primaria 0 menos ........ccoceeviiiiiiiiens 0,574  0,4947 0,387 0,487 0,393 0,488 0,248 0,433
Primer ciclo de educacion secundaria..................... 0,138 0,344 0,121 0,326 0,126 0,332 0,088 0,285
Segundo ciclo de educacién secundaria................ 0,086 0,281 0,081 0,273 0,113 0,316 0,159 0,368
EAUCaCiONn SUPETION......ccooviiiiiiiiieccciieeeeee e 0,135 0,342 0,215 0,411 0,343 0,475 0,478 0,502
Residente en la localidad de la Universidad.... . 0,470 0,499 0,514 0,500 0,524 0,500 0,646 0,480
Acceso con titulo de formacion profesional................. 0,273 0,446 — — — — — —
Recibe ayudas financieras del estado
Tod0S [0S @N0S.....ceiiiiiieciiiiece e 0,299 0,458 0,224 0,417 0,054 0,226 0,080 0,272
AIGUN AA0 .. 0,385 0,487 0,378 0,485 0,438 0,496 0,283 0,453
NUNCA ..o 0,316 0,412 0,398 0,451 0,508 0,398 0,637 0,321
Nota media del primer curso
MENOS de 1,5 i 0,524 0,354 0,476 0,480 0,622 0,675 0,354 0,487
Entre 1,5y 2,5. 0,445 0,497 0,478 0,500 0,323 0,468 0,469 0,501
MAES A 2,5, i 0,031 0,172 0,045 0,208 0,055 0,228 0,177 0,383
Ratio entre créditos aprobados y créditos presentados
en el primer curso
Menos del 50 por 100.........cooiiiiiiiiiiiciee 0,243 0,367 0,126 0,289 0,290 0,321 0,035 0,129
Entre el 50 por 100y el 75 por 100.........ccceeeienns 0,197 0,398 0,179 0,383 0,229 0,420 0,071 0,258
Mas del 75 por 100........cooiiviiiiiiiiieeieeeee 0,560 0,497 0,695 0,461 0,481 0,500 0,894 0,309
Tamano de la cohorte de entrada........ccccccooevieivinnnn. 203,474 187,073 190,082 96,524 322,124 176,746 136,000 0,000
Area de estudios (b)
Economia y administracion de empresas................ 0,327 0,492 0,261 0,398 — — — —
HUmManidades.........covviiiiieecee e 0,285 0,451 0,739 0,439 — — —
Derecho — — — — 0,317 0,466 — —
Ciencias — — — — 0,319 0,467 — —
SalUd oo 0,129 0,336 — — — — 1,000 0,000
INGENIEMTAS ... 0,259 0,438 — — 0,364 0,289 — —
NUmero de 0bservaciones.............ccceoviiiviieniiii e 1.440 — 1.394 — 817 — 113 —
Notas: (a) No se muestra la categoria de datos desconocidos para ahorrar espacio.
(b) Ver definiciones en el Cuadro n.° 2.
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edad al matricularse en la Univer-
sidad y si el estudiante ha inte-
rrumpido sus estudios entre el
momento en que finalizé la edu-
cacion secundaria y el afio en que
entré en la Universidad (11). Va-
rios trabajos han mostrado que
retrasar la entrada en la Universi-
dad afecta negativamente a la
probabilidad de graduarse (ver,
por ejemplo, Bozick y Deluca,
2005; Hearn, 1992; Jacobs y King,
2002). Tal y como se documenta
en Lassibille y Navarro (2008), los
estudiantes universitarios espafo-
les son particularmente proclives
a posponer su acceso a la Univer-
sidad tras terminar el Bachillerato
o la correspondiente titulacion de
ensefianza secundaria profesional
(12); estimamos que el 12 por 100
de los nuevos entrantes no han
accedido directamente a la ense-
fianza superior. Averiguar si el he-
cho de posponer la entrada en la
Universidad tiene un impacto so-
bre el tiempo de graduacién es
uno de los objetivos de este tra-
bajo. En la literatura existente, la
educacion de los padres a menu-
do aparece como una de las ca-
racteristicas familiares mas impor-
tantes a la hora de determinar el
éxito escolar (ver, por ejemplo,
Manski y otros, 1999; Smith y
Naylor, 2001). Aqui, controlamos
el tiempo de graduacion por el ni-
vel educativo del padre e introdu-
cimos el lugar de residencia entre
las caracteristicas familiares, dife-
renciando a los que residen en la
ciudad en la que se sitta la Uni-
versidad de los demas. Asimismo,
se incluye la nota en el examen de
acceso a la Universidad como
proxy de las capacidades de los es-
tudiantes. Dado que los requisitos
de entrada y seleccion varfan am-
pliamente segun la carrera, y pues-
to que los estudiantes también
difieren en sus habilidades, nor-
malizamos esta nota para cada ca-
rrera (13). Asi, medimos las com-
petencias de cada estudiante en
relacién con las de sus compafie-

ros de estudios. Finalmente, entre
las caracteristicas previas a la en-
trada en la Universidad, introdu-
cimos informacién sobre si los es-
tudiantes acceden a la Universidad
con el Bachillerato o bien con un
titulo de formacién profesional.
Este aspecto es muy importante
en el contexto espanol, dado que
hasta el 30 por 100 de las plazas
en las escuelas universitarias se re-
servan para titulados de la ense-
flanza profesional. Evaluar hasta
qué punto los estudiantes con tal
historial académico tardan mas en
graduarse es otro de los objetivos
clave de este trabajo.

Dentro de las variables relativas
a los estudios universitarios propia-
mente dichos, figura, en primer lu-
gar, el drea de conocimiento clasi-
ficado en categorias amplias, tal y
como se definen en el cuadro nu-
mero 2. Introducimos interaccio-
nes de estas variables con el sexo,
ya que la composicién por género
de las carreras a menudo esta alta-
mente correlacionada con el cam-
po de estudio. Otra variable expli-
cativa, incluida en el cuadro n.° 3
se refiere a las motivaciones y pre-
ferencias de los estudiantes por el
titulo en el que se han matricula-
do. En un sistema universitario ba-
sado en cuotas de entrada, muchos
estudiantes no consiguen entrar en
la carrera que desean, y deben ele-
gir otra alternativa. En un trabajo
anterior (Lassibille y Navarro, 2008),
encontramos que casi el 30 por 100
de los universitarios espafioles no
estan satisfechos con la carrera en
la que se matriculan. Dado que un
sistema de estas caracteristicas pue-
de crear frustracién e insatisfaccion
entre los candidatos, es posible que
afecte a su esfuerzo en los estudios
y tenga un impacto negativo sobre
el tiempo de obtencion del titulo.
Los datos disponibles también per-
miten estimar la influencia de la
participacién en el mercado labo-
ral. En la medida en que trabajar
mientras se asiste a la Universidad

reduce obviamente el tiempo dis-
ponible para otras actividades, en-
tre ellas el tiempo dedicado a estu-
diar, eso afecta negativamente a los
resultados académicos (ver, por
ejemplo, Dolton, Marcenaro y Na-
varro, 2003; Eckstein y Wolpin,
1999; Iwai y Churchill, 1982; Teren-
ziy otros, 1996) y probablemente
alarga el tiempo de obtencién del
titulo. Aunque serfa preferible co-
nocer el estado laboral de los estu-
diantes en cada momento de su
trayectoria universitaria, nuestros
datos s6lo contienen esa informa-
cion a la hora en que el estudiante
entra en la titulacion (14). Por otra
parte, si bien nuestros datos son,
en general, de buena calidad, ca-
be mencionar sin embargo que la
informacién sobre la participacién
laboral de los estudiantes es desco-
nocida para una proporciéon impor-
tante de la muestra (15), y que los
resultados al respecto deben tomar-
se con cautela. Estudios previos han
mostrado que las ayudas financie-
ras recibidas por los estudiantes re-
ducen el tiempo de consecucion
del titulo, ya que los libera de alter-
nativas costosas en términos de
tiempo (ver, por ejemplo, Dynars-
ki, 1999; Edlin, 1993; Ehrenberg
y Mavros, 1995; Siegfried y Stock,
2001). La informacion de la que
disponemos al respecto presenta
varias limitaciones. No detalla ni el
monto de la ayuda recibida por los
alumnos ni el curso exacto en el
que la reciben, de modo que sélo
podemos controlar el tiempo de
graduacion por el numero de afios
durante los cuales el estudiante re-
cibié una beca. A partir de un exa-
men meticuloso de los expedientes
académicos de los alumnos, calcu-
lamos también el porcentaje de cré-
ditos aprobados frente a los cré-
ditos de los que el alumno se
examiné durante el primer curso
(16). Desde un punto de vista ope-
rativo, esta ratio esta definida en
tres tramos, que indican si el es-
tudiante aprobé menos del 50 por
100 de los créditos que intentd, si
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aprobd entre el 50 por 100y el 75
por 100 o si aprobé mas del 75 por
100. Segun los resultados obteni-
dos en otro contexto por Adelman
(1999), esta variable tiene que in-
fluir de manera muy significativa
sobre el tiempo de graduacién. De
manera complementaria, este tiem-
po esta estrechamente relaciona-
do con los resultados que obtienen
los estudiantes al principio de su
carrera universitaria. Por ello, cal-
culamos la nota media obtenida en
los exdamenes de primer curso, que
ponderamos por el nimero de cré-
ditos de cada asignatura. Esta va-
riable se ha especificado de mane-
ra discreta para identificar una
posible discontinuidad en su efec-
to. Finalmente, entre las variables
que describen el contexto en el que
el estudiante realiza sus estudios,
nuestra especificacion incluye el nd-
mero de alumnos que entran en
primer curso de cada carrera al co-
menzar el periodo de observacion.
Al controlar el tiempo de gradua-
cion por esta variable de entorno
institucional, se espera que los es-
tudiantes que se graduaron en ca-
rreras que acogen mas alumnos tar-
daran mas en conseguir el titulo.
En efecto, la ratio estudiantes/do-
cente es, en general, mas elevado
en estas carreras, lo que puede ten-
der a dificultar el progreso de los
alumnos (ver, por ejemplo, Bowen
y Rudenstine, 1992).

Es importante resaltar que al-
gunas de las variables descritas an-
tes (por ejemplo, el drea de estu-
dios, el retraso en la entrada en la
Universidad o las ayudas financie-
ras) son probablemente endége-
nas. Este problema es comudn en
todos los estudios sobre las trayec-
torias de los estudiantes, y sélo una
minoria de ellos toma en cuenta
esa posible endogeneidad de los
regresores (ver, por ejemplo, Alon,
2007, y Albhurg, McCall y Na,
2002). Controlar la endogeneidad
de las variables explicativas es fre-
cuentemente dificil, debido a la fal-

ta de informacién. Al igual que la
amplia mayoria de las investigacio-
nes sobre este tema, utilizamos da-
tos procedentes de varias fuentes
administrativas. Asi, la informacion
gue poseemos es necesariamente
limitada y se refiere sélo a variables
disponibles en el momento en que
los estudiantes presentan sus so-
licitudes de inscripcién. Dado que
nuestras fuentes no incluyen los
instrumentos necesarios para co-
rregir esta posible endogeneidad,
no podemos controlar la misma ni
corregir eventuales sesgos de se-
leccién. Por tanto, podemos iden-
tificar correlaciones, pero eso no
implica necesariamente que pue-
dan identificarse relaciones causa-
les entre variables. Esta limitacion
es relativamente inocua si el inte-
rés se centra en el poder predicti-
vo de los regresores. Desde este
punto de vista, los analisis aqui rea-
lizados muestran como utilizar en
el ambito de la investigacién la in-
formacién que las universidades re-
copilan periédicamente. Sugieren
que los registros administrativos
proporcionan una rica fuente de
datos para analizar detalladamen-
te los progresos de los estudiantes,
y que esa informacion puede ayu-
dar a los gestores de las universi-
dades, y en particular a los respon-
sables del proceso de seleccién, a
predecir los resultados eventuales
de los estudiantes. No sirve a los
intereses de nadie admitir a candi-
datos que no estan preparados pa-
ra acometer con éxito los estudios
en los que se matriculan, de mo-
do que todas las herramientas que
ayuden a predecir ese éxito tienen
un claro valor para los encargados
del proceso de admisién.

IV. RESULTADOS EMPIRICOS

Los resultados empiricos los pre-
sentamos en dos partes. La prime-
ra describe el modelo economé-
trico utilizado para estimar los
determinantes del tiempo que los

alumnos tardan en graduarse, asf
como el procedimiento para elegir
entre varias especificaciones alter-
nativas. En la sequnda parte, dis-
cutimos los resultados obtenidos.

1. Procedimiento
de estimacion

Siguiendo la literatura sobre el
tema, estimamos los determinan-
tes del tiempo de graduacion ajus-
tando modelos de riesgo acelerado
(accelerated failure-time models).
Estos modelos suponen una rela-
cion lineal entre el logaritmo del
tiempo de supervivencia latente T
y las variables explicativas X:

In(l) =B X+ z,

donde f es un vector de coeficien-
tes de regresion y z es un término
de perturbacion aleatoria con fun-
cion de densidad (). El supuesto
que se haga sobre la distribucion
de z determina el tipo de mode-
lo de regresion que describe la va-
riable aleatoria T. En lo que sigue,
consideramos que f(,) sea la fun-
cion de densidad normal, la den-
sidad logistica y la funcion de den-
sidad del valor extremo. Dicho de
otra manera, estimamos para ca-
da tipo de carreras modelos log-
normales, log-logisticos, exponen-
ciales y modelos de regresiéon
Weibull que incluyen el conjunto
de regresores discutido antes, y
discriminamos entre los modelos
alternativos mediante el criterio de
informacion de Akaike (17). Las es-
timaciones de los modelos de du-
racion pueden estar gravemente
sesgadas si no se tiene en cuenta
la existencia de cualquier efecto
individual especifico inobservado
que pueda afectar a las funciones
de riesgo (ver, por ejemplo, Alli-
son, 1984; Lancaster, 1990; Sheps
y Menken, 1973; Vaupel y Yashin,
1985). Por esta razén, en una pri-
mera etapa, ampliamos la especi-
ficacion de los modelos de riesgo
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mediante la inclusién de un térmi-
no de error aleatorio junto al vec-
tor de caracteristicas, permitiendo
asi la existencia de heterogeneidad
inobservable (frailty). Se modelizd
estos factores inobservables supo-
niendo que podrian estar normal-
mente distribuidos o seguir una
distribucion gamma. En la medi-
da en que la estimacion de estos
modelos siempre ha convergido
en el mismo punto que la de los
modelos sin heterogeneidad inob-
servable, sélo presentamos los re-
sultados correspondientes a estos
altimos (18).

El cuadro n.° 4 proporciona
los valores del logaritmo de la ve-
rosimilitud y del criterio de infor-
macion de Akaike (AIC, por sus
siglas en inglés) para estos mo-
delos. Los resultados indican que
el tiempo de graduacion en las
carreras de ciclo corto sigue una
distribucion log-logistica, mien-
tras que en los titulos de ciclo
largo el modelo log-normal pro-
porciona el mejor ajuste, seguin
el AlC. De esta manera, discuti-
mos aqui los resultados de la es-
timacion del tiempo de gradua-
cién en los titulos de tres afios
bajo el supuesto de distribucion

log-logistica, mientras que pa-
ra las carreras de entre cuatroy
seis anos se utiliza el supuesto
de distribucién log-normal.

2. Determinantes del
tiempo de graduacion

El cuadro n.° 5 proporciona las
estimaciones de los modelos de
duracién para cada tipo de carre-
ra universitaria. Los coeficientes
mostrados se refieren a ratios de
tiempos; asi, unos valores por en-
cima (por debajo) de 1 significan
que los factores correspondientes
incrementan (disminuyen) el tiem-
po transcurrido hasta la consecu-
cion del titulo. El cuadro también
presenta los efectos marginales de
cada regresor. Estos efectos mar-
ginales se evaltan en las medias
maestrales, indicando el cambio
esperado, ceteris paribus, en el
tiempo transcurrido hasta obte-
ner el titulo si la variable explica-
tiva se incrementa en una unidad
o cambiade O a 1 en el caso de
indicadores dicotémicos.

Los resultados muestran que
los hombres que realizan carreras
de tres y cuatro afos tardan sig-

nificativamente mas en conseguir
el titulo en comparacion con las
mujeres en el mismo caso. Man-
teniendo el resto de caracteristi-
cas constantes, estimamos un
ahorro temporal para las estu-
diantes de entre 0,18 y 0,24 me-
ses, respectivamente, en relacién
con el tiempo medio requerido
para los hombres. Los datos no
proporcionan evidencia de que
exista un efecto significativo por
género en las carreras de cinco y
seis anos.

Con respecto al impacto de la
edad en que se accede a la Uni-
versidad, los resultados del cua-
dro numero 5 sugieren que, en
los cuatro grandes tipos de carre-
ras que se contemplan aqui, esta
variable estd asociada con un pro-
greso mas lento hacia el titulo. Es
importante resaltar que, tras con-
trolar la duracién por el efecto de
la edad de entrada, el hecho de
posponer el acceso a la Univer-
sidad no tiene un impacto nega-
tivo sobre el tiempo de gradua-
cién, excepto para los titulados
en carreras de cinco afos, que si
ven alargado este tiempo. En con-
junto, estos resultados muestran
que, aun cuando generalmente

CUADRO N.° 4
LOG-VEROSIMILITUD Y ESTADISTICO AIC PARA DISTINTAS ESPECIFICACIONES DE LOS MODELOS DE DURACION (*)
Exponencial Weibull Log-normal Log-logistico
Escuelas universitarias
Log-verosimilitud -1.390,0 -549,1 -372,5 -349,1
AL e 2.836,0 1.156,3 802,9 756,2
Facultades y escuelas técnicas superiores
Titulos de cuatro anos
Log-verosimilitud ..........oocoiiiiiiii -1.414,5 -283,0 -113,8 -117,3
ALC e 2.874,9 614,0 275,5 282,5
Titulos de cinco afios
Log-verosimilitud .........cooooiiiiiiii -659,2 -162,7 -125,7 -137,1
ALC e 1.368,5 377.3 303,4 326,3
Titulos de seis anos
LOG-VEroSiMIlItud ........oviiiiiiiiii e -110,1 66,7 71,7 70,4
ALC e 258,3 -93,4 -103,4 -100,7
(*) AIC=-2 Log-verosimitud + 2 k; donde k es el n° de pardmetros. Un valor mas bajo del Estadistico AIC indica que el modelo ajusta mejor.
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se asocia el acceso tardio a la en- | el éxito en la graduacion (ver, por | la Universidad no tiene un efecto
seflanza superior con dificultades | ejemplo, Bozick y Deluca, 2005; | en si mismo sobre el tiempo que
socioeconémicas y marginalidad | Hearn, 1992; Jacobs y King, | tardan los estudiantes en graduar-
académica, que pueden dificultar | 2002), el retraso en la entrada a | se, ceteris paribus.

CUADRO N.° 5

DETERMINANTES DEL TIEMPO DE GRADUACION: MODELOS DE DURACION

ESCUELAS FACULTADES Y ESCUELAS TECNICAS SUPERIORES
UNIVERSITARIAS - — —
Carreras de cuatro afnos Carreras de cinco anos Carreras de seis anos
Ratio de Efecto Ratio de Efecto Ratio de Efecto Ratio de Efecto
tiempos marginal tiempos marginal tiempos marginal tiempos marginal
HOMDIe ..o 1,036**  0,176** 1,044*** (0,245*** 0,996 -0,032 1,018 0,119
Edad*Entrada retrasada (a)
19-20 anos
Entrada no retrasada............c..cccoeveiveenennnn. 1,067*** 0,325*** 1,046**  0,257** 1,091*** 0,709*** 1,012 0,083
Entrada retrasada.........cccoovveiveiieeie 1,050* 0,247* 1,009 0,052 1,227***%  1,774%** 1,417 2,812
Mas de 20 afos
Entrada no retrasada.........c.ccocoeeveeieeeennn.. 1,116***  (,562*** 1,043 0,243 1,200**  1,562** — —
Entrada retrasada.........ccccooveviiiiiiiiiiiiien, 1,122%** 0,594*** 0,943 -0,320 0,894 -0,828 — —
Nota normalizada en el examen de acceso....... 0,951*** -0,250*** (,978*** -0,124*** (0,953*** -0,374*** 0,963**  -0,258*
Estudia la carrera elegida ........c..cocooeiiiiinn. 1,020 0,097 1,009 0,048 1,007 0,054 1,015 0,099
Acceso con titulo de educacion profesional ..... 1,159%** (Q,752*** — — — — — —
Trabajo asalariado (0)........ccccovveiiiiiiiiii 1,133*** 0,651***  1,078* 0,437* 1,160**  1,246**  0,950**  -0,342*
Nivel educativo del padre (€) .......ccocveevevervennnnn.
Primer ciclo de secundaria 0,977 -0,113 0,981 -0,107 0,968 -0,249 1,089** 0,596*
Segundo ciclo de secundaria..........cc.cocooenie. 1,009 0,045 1,013 0,073 0,953* -0,367* 1,013 0,087
Educacion SUperior ........c..cccceeeeeeeieiecen. 0,971 -0,145 0,994 -0,034 0,953** -0,377** 1,011 0,075
Residente en la localidad de la Universidad ...... 1,015 0,072 1,014 0,075 1,006 0,049 0,989 -0,073
Recibe ayudas financieras del estado (d)
TodoS 10S AR0S ...ccvveeeeeeeeeeeeeeeeee e 0,888*** -0,573*** (,905*** -0,542*** 0,904*** -0,757*** 0,929**  -0,483*
AlGUN AN0...oiicc e 1,028 0,138 1,025* 0,141* 1,010 0,082* 1,055**  0,366*
Nota media del primer curso (e)
ENtre 1,5V 2,5 oo 0,933*** -0,343*** (,920*** -0,465*** (,932*** -0,547*** (,933*** -0,471**
Mas de 2,5 ..o 0,905*** -0,470*** 0,847*** -0,860*** 0,855*** -1,144*** (0,924** -0,524**
Ratio créditos aprobados y presentados (f)
Entre el 50 por 100y el 75 por 100............... 0,796*** -1,053*** 0,846*** -0,885*** (,858*** -1,148*** 0,897 -0,700

Mas del 75 por 100 .................
Tamafo de la cohorte de entrada
Area de estudios (g)

0,679*** -1,971%** 0,727*** -1,908*** 0,775*** -1,989*** 0,846** -1,210*
1,000%*** 0,002*** 1,000 0,001 1,000 -0,001 —

Humanidades ......c...oooveeeieiiceceeeee 0,909*** -0,464*** (0,929*** -0,419*** — — — —
Derecho — — — — 0,902 -0,790 — —
Ciencias — — — — 0,818*** _{ 515*** — _
Salud .o 0,901*** -0,495*** — — — — _ _
Ingenierias ........... 1,514%%% 2 276%** — — — — — _
Parametro auxiliar .. -1,904*** — -1,503*** — -1,615%** — -2,298*** —
Log-Verosimilitud.... ... -349,076 — -113,755 — -125,702 — 71,694 —
LR Chi2 (N) oo 1.743,4%%* — 788,6*** — 457 ,8%** — 71,2%%* —
NUmero de observaciones...........c.ccccceevveeveen... 1.440 — 1.394 — 817 — 113 —

* = significativo al 10 por 100; ** = significativo al 5 por 100.; *** = significativo al 1 por 100.

(a) La categoria omitida son los estudiantes con 18 afios 0 menos; en nuestra muestra, estos estudiantes no posponen su entrada en la Universidad.

(b) Cuando entraron en la Universidad. Para ahorrar espacio, no se muestran los coeficientes de las variables ficticias que representan las observaciones desconocidas.

() La categoria omitida es educacion primaria; para ahorrar espacio, no se muestran los coeficientes de las variables que representan las observaciones desconocidas.

(d) La categoria omitida son los estudiantes que nunca reciben ayudas.

(e) La categoria omitida son estudiantes con nota media inferior a 1,5.

(f) Al final del primer curso. La categoria omitida son los estudiantes con una ratio de créditos aprobados respecto a presentados inferior al 50 por 100.

(g) Ver definiciones en el cuadro n.° 2. La categoria omitida en las carreras de tres y cuatro afos es economia y administracién de empresas. La categoria omitida en las carreras de cinco
afos es ingenierfa. Las ecuaciones de las regresiones completas incluyen interacciones entre area de estudios y sexo para tener en cuenta la composicién por género de la matricula. Sin
embargo, sus coeficientes no se muestran debido a limitaciones de espacio.

(h) Contrastes Chi-2 de la ratio de verosimilitudes.
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Con respecto a los otros facto-
res, los resultados de las regresio-
nes indican que el nivel de compe-
tencias adquiridas en la ensefanza
secundaria, medido a través de la
puntuacién obtenida en la prue-
ba de acceso a la Universidad, es
determinante a la hora de explicar
el tiempo de obtencién de un ti-
tulo. Manteniendo todo lo demas
constante, una nota que se sitle
una desviacion tipica por encima
de la media muestral acorta ese
tiempo entre 0,4y 0,1 anos, de-
pendiendo la magnitud concreta
del tipo de carrera. Esto es una
conclusién importante dentro del
contexto espafiol, donde se espe-
ra que aumente el nimero de can-
didatos potenciales a la ensefian-
za superior, debido a la reciente
introduccion de politicas encami-
nadas a aumentar la proporcion
de estudiantes que completan la
educacion secundaria. A la luz de
nuestros resultados, rebajar los re-
quisitos de entrada para satisfacer
la demanda de educacion univer-
sitaria de una proporcién crecien-
te de estudiantes que pueden ca-
recer de las capacidades requeridas
para tener éxito en la Universidad
tendrfa efectos negativos, especial-
mente en las carreras de cinco
afos. En este contexto, la implan-
tacion de un proceso mas selecti-
vo de entrada a la Universidad po-
dria resultar necesario.

Otro resultado también impor-
tante es que los estudiantes que
no pudieron entrar en la carrera
que desearon no tardan significa-
tivamente mas que los demas en
obtener su titulo, ceteris paribus.
Asi, aunque la politica actual de
admision pueda crear frustracién
e insatisfaccion entre algunos es-
tudiantes y afectar a sus posibili-
dades de graduacion (ver Lassibi-
lle y Navarro, 2008), el desajuste
entre la carrera deseada y la final-
mente obtenida no parece influir
en su motivacién para terminar lo
antes posible.

Tal y como se indicaba en el
apartado lll de este articulo, has-
ta el 30 por 100 de las plazas de
las escuelas universitarias se re-
servan para estudiantes que sa-
len de la formacién profesional
de segundo grado. Segun el cua-
dro numero 5, los titulados que
acceden por esta via a la Univer-
sidad progresan significativamen-
te menos rapido que los demas.
Manteniendo el resto de carac-
teristicas constantes, entrar con
un titulo de formacién profesio-
nal alarga el periodo de obten-
cion del titulo universitario en tor-
no a 0,8 anos en comparacion
con los que acceden a la Univer-
sidad con un titulo de educaciéon
secundaria general. Obviamente,
este diferencial lleva a cuestionar
seriamente la capacidad del sis-
tema de formacion profesional
para proporcionar a sus alumnos
una preparacion que sea suscep-
tible de asegurarles el éxito en la
ensefanza superior.

El ejercicio de un trabajo remu-
nerado obstaculiza también sig-
nificativamente el avance hacia la
titulacion, ceteris paribus. Sin em-
bargo, el impacto de la situacion
laboral sobre el tiempo de gradua-
cion varfa mucho segun el tipo de
estudios realizado. Segun el cua-
dro n.° 5, ocupar un empleo en
el momento de entrar en la Uni-
versidad tiene una repercusion de
1,2 afnos suplementarios sobre el
tiempo de finalizacion de una ca-
rrera de cinco afos, mientras que
en las de tres y cuatro afos incre-
menta en 0,7 y 0,4 anos, respec-
tivamente, el tiempo de obtenciéon
del titulo.

El nivel educativo del padre es
un indicador de las caracteristicas
innatas de los estudiantes, y tam-
bién sirve como proxy de las ca-
pacidades que tienen los padres
para invertir desde un punto de
vista financiero en la educacién
superior de sus hijos. Los resul-

tados del cuadro n.° 5 muestran
que esta variable tiende a ejercer
un efecto no lineal en los estu-
diantes de carreras de cinco afos,
y que los alumnos cuyos padres
tienen un nivel de formacion se-
cundaria o superior tienen mayor
probabilidad de graduarse antes,
ahorrandose un tiempo estimado
en 0,37 afos, ceteris paribus. Hay
que destacar que el status socioe-
conoémico de los alumnos no tie-
ne efecto ninguno en las carreras
de tres y cuatro afnos, debido pro-
bablemente a que en estas titula-
ciones es mayor la proporcién de
estudiantes procedentes de fami-
lias de ambientes desfavorecidos
(ver cuadro n.° 3).

En cuanto a las ayudas finan-
cieras, los resultados indican que
los alumnos que han recibido una
beca a lo largo de toda su carre-
ra se graduan significativamente
antes que aquéllos que nunca
consiguieron beca. Segun el cua-
dro n.° 5, los ratios de tiempo es-
timados para esta variable estan
en torno a 0,9, lo que implica que
recibir ayudas financieras cada afno
reduce el tiempo de graduacion
en aproximadamente 0,5 afios en
relacion con el tiempo medio que
tardan los individuos que nunca
recibieron este tipo de ayudas. Ca-
be resaltar que, ceteris paribus,
becar a los estudiantes en sélo al-
gun momento de su carrera no
acorta de manera significativa el
tiempo de consecucion del titulo.

En cuanto al éxito académico
en primer curso, el cuadro n.° 5
muestra que aquellos que tienen
una mayor nota media al comen-
zar su vida universitaria consiguen
graduarse significativamente an-
tes que los demas. Se estima que
los estudiantes con una califica-
cién por encima de 2,5 ahorran,
segun la carrera, entre 0,5y 1,1
afilos en comparaciéon con ague-
llos que tienen una nota por de-
bajo de 1,5. El porcentaje de cré-
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ditos aprobados en el primer cur-
so es otro determinante clave del
tiempo de graduacién. Se estima
que los titulados que aprobaron
mas del 75 por 100 de los crédi-
tos de los que se examinaron en
su primer curso terminan la carre-
ra en torno a dos afios antes, res-
pecto a los que validaron menos
de la mitad de esos créditos. Es-
tas dos observaciones muestran
que los resultados académicos que
son capaces de conseguir los es-
tudiantes al principio de su carre-
ra universitaria son en realidad ele-
mentos clave a la hora de explicar
su avance hacia el titulo. Esta con-
clusion tiene implicaciones obvias
para la definicion de la politica
educativa; sugiere que, para re-
ducir el tiempo de graduacion de
sus alumnos, las universidades po-
drian definir y poner en marcha
planes de intervenciones destina-
dos a estimular el esfuerzo de los
estudiantes desde el principio de
sus estudios.

Con respecto al numero de
alumnos matriculados en la ca-
rrera, nuestros resultados mues-
tran que el tiempo de gradua-
cion es significativamente mayor
para los estudiantes de aquellas
carreras que estan mas masifica-
das. Esta observacién es consis-
tente con resultados obtenidos
previamente por otros autores
(ver, por ejemplo, Bowen y Ru-
denstine, 1992). El impacto ne-
gativo de esta caracteristica ins-
titucional puede surgir de la
combinacién de varios factores,
y en particular: a) de unas dife-
rencias de dotacion en recursos,
reflejadas por ejemplo en una
mayor ratio alumnos/docentes
en las carreras mas masificadas;
b) de unas diferencias en la ma-
nera con que los factores que en-
tran en el proceso de produccién
de educacién se utilizan para
promover el éxito escolar, como
por ejemplo una menor interac-
cion personal entre profesores y

estudiantes a medida que au-
menta el nimero de matricula-
dos en una carrera.

Finalmente, los resultados
muestran que, una vez se ha con-
trolado el tiempo de graduacién
por la habilidad, las preferencias,
el origen socioeconémico, el éxi-
to al principio de la carrera y el
numero de alumnos matriculados
en ésta, siguen existiendo dife-
rencias significativas segun el area
de conocimientos. Manteniendo
lo demaés constante, los estudian-
tes de medicina, humanidades y
ciencias se graduan antes que los
de economia e ingenierfa, con un
ahorro temporal de entre 0,4 y
2,3 afos, dependiendo del tipo
de carrera. Este resultado plantea
cuestiones importantes sobre la
gestion del proceso pedagdgico
en algunos campos de estudio. A
este respecto, estos diferencia-
les pueden ser el sintoma de una
gestion mas o menos eficaz de
los factores de produccion de
educacioén a la hora de fomentar
el aprendizaje de los estudiantes,
asi como el modo en que los pro-
fesores utilizan su tiempo de cla-
ses y como las gestionan con ese
mismo fin. Los diferenciales tam-
bién podrian atribuirse a caracte-
risticas especificas de las distintas
areas de conocimiento, que pue-
den ser mas o menos dificiles de-
pendiendo de la rama.

V. CONCLUSIONES

En este trabajo, hemos utiliza-
do modelos de duracion para ex-
plicar el tiempo que tardan los es-
tudiantes en obtener un titulo
universitario. Los datos se refieren
a una cohorte de nuevos entran-
tes que se graduaron en carreras
de ciclo corto y ciclo largo en una
Universidad publica representa-
tiva del panorama universitario es-
pafnol. Sus historiales académicos
se observaron durante un perio-

do de ocho afos que finalizé en
junio de 2004. Aunque el estudio
se lleva a cabo con datos de una
sola institucién, arroja luz sobre
el comportamiento de los estu-
diantes en cuanto al fenémeno de
la graduacion se trata. En efecto,
tal y como se ha indicado previa-
mente, nuestros resultados hacen
referencia a titulados en mas de
40 carreras distintas, y por esta ra-
z6n es muy improbable que las
conclusiones aqui alcanzadas se
hayan visto afectadas por la natu-
raleza de las carreras ofertadas por
esta institucion concreta.

El analisis descriptivo de los da-
tos muestra que menos del 40 por
100 de los titulados completan
sus carreras en el plazo minimo
preestablecido. Obviamente, esto
demuestra que el sistema de en-
seflanza superior espafol tiene
una baja eficiencia interna y que,
de hecho, existen amplias posibi-
lidades de mejora. Sin embargo,
esta panoramica general enmas-
cara una gran diversidad. Como
ilustracion, sélo el 17 por 100 de
los titulados en ingenierias de ci-
clo largo consiguen su titulo en el
tiempo establecido, frente al 61
por 100 de los titulados en medi-
cinay el 47 por 100 de los diplo-
mados en escuelas universitarias.

Entre los resultados mas sig-
nificativos que hemos encontra-
do, cabe resaltar que los hombres
tardan mas que las mujeres en
conseguir el titulo en las carreras
de tres y cuatro afos. La trayecto-
ria académica de los alumnos en
la ensefanza secundaria es un ele-
mento clave a la hora de explicar
la rapidez con la que éstos se gra-
duan en la ensefianza superior, in-
dependientemente de la carrera
estudiada. Esta Ultima observacion
implica que relajar los criterios de
acceso a la Universidad, bajo la
presion de la demanda, podria au-
mentar el tiempo de graduacion
de los estudiantes, y por consi-

152

PAPELES DE ECONOMIA ESPANOLA, N.° 119, 2009. ISSN: 0210-9107. «LA EDUCACION EN ESPANA»




GERARD LASSIBILLE - M.2 LUCIA NAVARRO GOMEZ

guiente el coste de produccion de
los servicios educativos. También
se ha mostrado que cuanto mas
joven se accede a la Universidad
mas rapido se consigue un titu-
lo. Sin embargo, no hemos encon-
trado evidencia de que retrasar la
entrada en la Universidad, una vez
terminada la ensefianza secunda-
ria, ejerza una influencia significa-
tiva sobre el tiempo de obtenciéon
del titulo. Dentro de los factores
gue intervienen durante los pro-
pios estudios universitarios, nues-
tros resultados indican que el éxi-
to académico y la integracion al
principio de la carrera tienen un
impacto importante sobre el tiem-
po de graduacion. Por otra par-
te, hay que destacar que los estu-
diantes que no consiguen cursar
la carrera que eligieron en primer
lugar no tardan significativamen-
te mas en conseguir su titulo. Di-
cho de otra manera, el desajuste
que puede existir entre las prefe-
rencias iniciales de los alumnos y
la carrera en la que finalmente se
matriculan no parece afectar a su
motivacion para terminar lo antes
posible sus estudios. Asimismo, se
ha mostrado que los estudiantes
que acceden a la ensefanza supe-
rior con un titulo de formacién
profesional progresan significati-
vamente a un menor ritmo que sus
companeros. Esto es una conclu-
sibn importante para un sistema
en el que hasta el 30 por 100 de
las plazas en las escuelas universi-
tarias estan reservadas a estudian-
tes procedentes de la formaciéon
profesional. Parece asi obvio que
estos centros deberfan desarrollar
programas especificos para que
los alumnos que entran con tal for-
macion pudieran completar sus es-
tudios en los plazos establecidos,
o deberfan, en caso contrario, li-
mitarles el acceso. Al igual que
otros estudios empiricos sobre el
tema, encontramos que las ayu-
das financieras se asocian con
tiempos mas cortos en la conse-
cucion del titulo. Dado que el efec-

to de estas ayudas es particular-
mente grande si las becas se dis-
frutan durante la duraciéon com-
pleta de los estudios, aumentar la
cobertura del sistema de ayudas
probablemente reduciria significa-
tivamente el tiempo que los es-
tudiantes pasan en la Universidad.
Sin embargo, debemos hacer no-
tar que, aunque nuestra investiga-
cion ha medido la importancia de
las ayudas monetarias recibidas
por los estudiantes, por falta de
informacion no ha sido posible es-
timar el efecto del monto efecti-
vamente entregado a los alumnos.
Finalmente, nuestros resultados
muestran que, después de contro-
lar por las capacidades de los es-
tudiantes, sus preferencias y sus
caracteristicas socioeconémicas,
siguen existiendo diferencias sig-
nificativas entre dreas de estudios.
Estos hallazgos ponen asi en cues-
tion la gestion del proceso peda-
gdgico en los distintos campos de
estudio, pero serfan necesarios mas
datos y realizar mas investigacio-
nes para aclarar realmente este fe-
némeno.

De nuestros resultados surgen
varias implicaciones para el desarro-
llo de las politicas educativas. La pri-
mera es la necesidad de realizar mas
esfuerzos para conseguir que los es-
tudiantes obtengan sus diplomas
con mayor rapidez. En esta perspec-
tiva las universidades podrian di-
sefiar e implementar planes de ac-
tuacién para ayudar a la graduacion
de aquellos estudiantes que estan
en situacion de riesgo; tales inter-
venciones beneficiarian tanto a los
estudiantes como a las propias ins-
tituciones. Segun nuestros resulta-
dos, cualquier plan de apoyo dise-
fiado para reducir el tiempo que los
estudiantes menos capacitados ne-
cesitan para conseguir su titulo de-
beria dirigirse a aumentar su esfuer-
z0 y su éxito académico al principio
de la carrera. Los responsables de
la politica educativa también podri-
an considerar ciertas medidas ad-

ministrativas, como por ejemplo uti-
lizar unos criterios de seleccion a la
entrada de la ensefianza superior
mas sistematicos y estrictos. A este
respecto, la admisiéon de estudian-
tes con un titulo de formacién pro-
fesional podria limitarse a aquéllos
con buenas calificaciones académi-
cas previas, o exigirles pasar la prue-
ba de acceso. También se deberia
limitar mucho mas el tiempo en que
se permite a los alumnos comple-
tar sus estudios. Este conjunto de
actuaciones podria mejorar la efi-
ciencia interna del sistema. En el
contexto previsto de una expansion
importante del nimero de diplo-
mados de secundaria, estas inter-
venciones también podrian ser un
modo de gestionar una presion cre-
ciente sobre el sistema universi-
tario. Por otra parte, también po-
drian ser efectivas medidas que
motiven a los estudiantes y a sus fa-
milias a tomar consciencia del cos-
te en el que incurren al acudir a la
Universidad, asi como disposiciones
que conduzcan a un mayor repar-
to del gasto publico de ensenanza
superior entre l0s propios usuarios
del servicio, siempre y cuando se
adopten mecanismos que permitan
evitar los efectos negativos que ello
podria tener en las familias de ren-
tas bajas.

NOTAS

(*) Este trabajo ha sido financiado en par-
te gracias al proyecto de investigacion SEJ)2007-
68045-C02-01/ECON, del Ministerio de Educa-
cion. Las opiniones expresadas en el trabajo
son las de los autores, y no deben atribuirse a
las instituciones a las que pertenecen. Asimis-
mo, los autores agradecen los comentarios
realizados por un evaluador.

(1) Con la excepcion del de HERNANDEZ DE
LA NUEZ y CANADA VICINAY (2003), que es el es-
tudio comparable mas parecido para el con-
texto espafiol. Sin embargo, nuestros resul-
tados son mas ricos y diferentes que los de
ellos, ya que esos autores se centran principal-
mente en el nimero de veces que los estudian-
tes realizan el mismo examen.

(2) Para mas detalle ver, por ejemplo, Pos-
TLETHWAITE (1995) e INTERNATIONAL BUREAU OF
EDUCATION (2006).
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(3) Los estudiantes que realizan la prue-
ba de acceso a la Universidad deben haber
completado los estudios de bachillerato o bien
los de FPIl 0 CGS.

(4) En realidad, el acceso viene determi-
nado por la nota media de la prueba de selec-
tividad y de la ensefianza secundaria.

(5) No se dispone de informacién sobre
repeticiones y abandonos; también falta infor-
macion precisa sobre la distribucién de estu-
diantes por curso; la distribucion de los gra-
duados segln su afio de entrada en la carrera
estd mal documentada en general.

(6) Suponemos aqui que la gran mayoria de
las carreras en las facultades duran cuatro anos.

(7) La Universidad de Mélaga cuenta con
mas de 38.000 estudiantes. Es una de las ocho
mayores instituciones del pafs. Aunque no exis-
te informacién precisa para comparar el ren-
dimiento de los estudiantes de Mélaga, con-
sideramos que esta institucién es, en su
conjunto, razonablemente representativa del
sistema espafiol de educacion superior. A mo-
do de ilustracion, la ratio entre graduados y
matriculados esta en torno al 12 por 100 en
Malaga, comparado con el 13,7 por 100 pa-
ra todo el sistema. Estimamos que un 39 por
100 de los graduados de esta institucién com-
pletan su carrera en el tiempo establecido (cua-
dro n.° 2); de acuerdo con la informacion bé-
sica proporcionada por el Ministerio de
Educacion, esta proporciéon esta en torno al
30 por 100 a escala nacional (cuadro n.° 1).

(8) Dicho de otra manera, el 46 por 100
de los estudiantes que empezaron una carre-
ra universitaria en 1996 la habfan abandona-
do durante el periodo de seguimiento.

(9) Aungue los estudiantes pueden gra-
duarse en distintos momentos del afo (diciem-
bre, febrero, junio o septiembre), asumimos
que esto ocurre siempre al final del curso aca-
démico debido a la falta de informacién.

(10) Se estima que durante los ocho afios
de seguimiento menos del 2 por 100 de los
primeros-entrantes abandonaron su carrera
para reanudar otra luego.

(11) Estas variables se categorizan en dico-
témicas. Incluimos interacciones entre las varia-
bles de edad y el acceso tardio a la Universidad.

(12) La edad oficial de entrada en la edu-
cacion superior es de 18 afios.

(13) Nota normalizada del examen de ac-
ceso = (X - M)/S, donde X es la nota del estu-
diante en la prueba de acceso, M es la media
de los entrantes en la misma titulaciony S es
la correspondiente desviacion tipica.

(14) Debe sefialarse que los datos no dis-
tinguen entre empleo a tiempo parcial y tiem-
po completo.

(15) Tratamos este problema mediante la
inclusién en el modelo de una variable binaria
para las observaciones con valores desconocidos.

(16) Esta informacion solo se puede uti-
lizar para el primer curso.

(17) No se muestran aqui los coeficientes
estimados por falta de espacio. Los resultados
completos de las regresiones estan a disposi-
cién del lector que los solicite. Los modelos ex-
ponenciales y Weibull se estiman mediante
modelos de riesgo acelerado.

(18) Los resultados de los modelos con
heterogeneidad inobservable estén a disposi-
ciéon del lector que los solicite.
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