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Resumen

En este articulo se discute la posibilidad de reforzar y mejorar la tran-
sicién desde el sistema de formacion profesional hacia la universidad. El
planteamiento es que esta posibilidad podria incrementar el atractivo de
la FP si consideramos que uno de sus mayores problemas es la vision so-
cial negativa de estos estudios. Al mismo tiempo, podria servir para plan-
tearse la inclusién de elementos curriculares de caracter mas general y
académico.

Palabras clave: formacién profesional, estudios universitarios, ele-
mentos curriculares.

Abstract

In this article we discuss the possibility of reinforcing and improving
the transition from the vocational training system to the university. The
approach is that this possibility could make vocational training (FP) appear
more attractive if we consider that one of its main problems is the unfa-
vourable impression that society has of these courses. At the same time,
it could be beneficial for proposing the inclusion of items of a more ge-
neral and academic nature in the curriculum.
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I. INTRODUCCION

N tema recurrente en los debates sobre el fun-

cionamiento del sistema educativo espafol es

la necesidad de mejora de los estudios de For-
macion Profesional (FP) reglada. Esta necesidad se ha
puesto mas en evidencia al observar que la LOGSE,
aunque relativamente exitosa en cuanto a la conso-
lidacion de la FP en su nivel post-secundario, no ha
conseguido modificar significativamente la tradicio-
nal eleccion del Bachillerato después de la educaciéon
secundaria obligatoria. El bajo éxito de la Fp, conjun-
tamente con el elevadisimo fracaso escolar en la edu-
cacion secundaria obligatoria, serfan la causa, para
la mayoria de analistas, del reducido porcentaje de
poblacion con un nivel educativo intermedio. Este
desequilibrio estaria causando ya un problema de
oferta de cualificaciones de ciertas profesiones y, aun
mas grave, se percibe como un potencial cuello de
botella si se quiere incentivar un modelo de creci-
miento econémico basado en el conocimiento.

En este momento, el Gobierno espafol estéd defi-
niendo una propuesta de reforma de los estudios de
FP. Un aspecto en el que en otros paises se ha puesto
bastante énfasis, pero que no parece estar presente en
esta propuesta, es la acentuacion del componente mas
académico en el curriculum de la FP, que apoye una
relacién mas estrecha entre Fp y sistema universitario.
De hecho, recientemente han aparecido algunas opi-
niones en este sentido. Asi, el Circulo de Empresarios,
en su informe sobre la formacién profesional en Espa-
fa, defiende como una de sus propuestas de mejora

del sistema que «es fundamental que la FP se integre
de manera coherente con el acceso de personas con
esta formacion a la Universidad» (Circulo de Empresa-
rios, 2007: 46). De la misma manera, la OCDE, en el in-
forme que acaba de publicar sobre la economia espa-
fola, en su apartado sobre el sistema educativo, afirma
que se debe mejorar el funcionamiento de la Py ofre-
ce como potenciales medidas incrementar el conteni-
do de competencias basicas en el curriculo y facilitar
el acceso a los estudios terciarios de caracter profesio-
nal, pero también universitarios (OECD, 2008: 92). La
necesidad de fortalecer la relacion entre formacion pro-
fesional y universitaria se defiende, por un lado, como
resultado légico de la tendencia hacia una mayor ne-
cesidad de dominar ciertas competencias bésicas (mas
generales 0 académicas) en todo tipo de puestos de
trabajo. Por otro lado, dado que los estudios universi-
tarios generan importantes rendimientos (salariales,
ocupabilidad o simplemente de prestigio), el hecho de
mantener la plena capacidad de poder cursarlos sirve
para desactivar la creencia de que la formacién profe-
sional puede limitar las posibilidades futuras de un in-
dividuo. En la medida en que las decisiones de inver-
sién educativa dependan de esta posibilidad, el facilitar
las transiciones entre sistemas y, mucho mas relevan-
te, el organizar la Fp de tal manera que si un estudian-
te se incorpora a la universidad desde ella sea plena-
mente posible cursar con éxito estos estudios, puede
atraer un nimero mas elevado de estudiantes a la For-
macion Profesional.

Este articulo pretende incentivar el debate sobre
la relacién entre formacién profesional y estudios
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universitarios. El tema es complejo, y no existe, ni
podemos aportar en este trabajo, la suficiente evi-
dencia empirica para poder establecer conclusiones
definitivas sobre la actual situacién ni cémo plan-
tear una potencial transicion hacia un sistema dife-
rente. De todos modos, este debate ha estado pre-
sente en los procesos de reforma de los sistemas de
FP en otros paises, y creemos que podria ser intere-
sante plantearlo aqui. Obsérvese que centramos la
atencion estrictamente en la parte del sistema de
formacién asociado a la P reglada. En ningun ca-
so esta eleccion implica que los otros dos sub-siste-
mas (formacion ocupacional y continua) no sean im-
portantes, simplemente es una cuestién de eleccion
de un problema sin negar la existencia de muchos
otros.

El articulo se organiza de la siguiente manera: en
el apartado Il, intentamos motivar el por qué puede
ser interesante plantearse una intensificacion de la
relacion entre Fpy universidad; en el Ill analizamos
empiricamente cual es la presencia y el éxito de los
estudiantes universitarios que provienen del sistema
de Fp, y en el apartado IV introducimos algunos co-
mentarios finales.

Il. LA SITUACION DE LA FORMACION
PROFESIONAL REGLADA

El analisis de la situacién y de las problematicas
que afectan a la FP en Espafia ha sido objeto de di-
versos trabajos (ver entre los mas recientes, De Asis
y Rueda, 2003; Circulo de Empresarios, 2007; MEC,
2007). Aunque estos estudios nos ofrecen una vi-
sién descriptiva detallada de la situacién y aportan
reflexiones interesantes tanto de diagnoéstico como
de posibilidades de reforma (mejora), existe un cier-
to déficit de investigacién empirica desde una pers-
pectiva de la economia de la educacién, en especial
sobre los determinantes de la demanda de Fp. De to-
dos modos, y con la cautela necesaria por el proble-
ma que acabamos de mencionar, se ha consolidado
un cierto diagndstico de la situacion. Vamos a des-
tacar algunos aspectos que nos permitiran discutir
gué podria estar causando la reducida demanda de
Formacion Profesional.

Inicialmente, se deberia establecer claramente
cuél ha sido la evoluciéon de la demanda de este
tipo de educacién. Utilizaremos datos de egresa-
dos del sistema y no matriculados, ya que, en cier-

GRAFICO 1 ) )
ALUMNO QUE TERMINO ESTUDIOS POR TIPO DE TiTULO

. ESPANA, 1990-2005

m— Técnico/T. auxiliar

Fuente: Elaboracién propia a partir datos MEPSYD (2008).
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ta medida, nos permite superar el problema de
la comparacién de sistemas educativos (LE y LOGSE)
al utilizar la perspectiva de la capacidad del siste-
ma educativo de generar ciertos tipos de outputs,
independientemente de la organizacion especifi-
ca del proceso para generarlos (que tiene mas
influencia sobre el nombre de los matriculados).
De esta manera, si utilizamos el concepto de cua-
lificaciones profesionales intermedias y superiores
podemos plantear que la FP 1 se equipara a los ac-
tuales ciclos medios y la FpP 2 a los ciclos superio-
res. De hecho, esta correspondencia existe legal-
mente, ya que el Real Decreto 777/1998 establece
la equivalencia, a efectos profesionales, de los ti-
tulos de técnico auxiliar (FP 1) con los de técnico
—~ciclos medios—y la equivalencia, a efectos aca-
démicos y profesionales, de los titulos de técnico
especialista (FP 2) con los de técnico superior —ci-
clos superiores (1).

El grafico 1 presenta el nimero de alumnos gra-
duados tanto del sistema de FP como de la parte
académica (Bachillerato). El grafico refleja claramen-
te dos tendencias diferentes. Por un lado, la gradua-
cion de nuevos técnicos (auxiliares) se ha reducido
drasticamente, aunque parece que se recupera li-
geramente. En cambio, tanto los técnicos superio-
res (especialistas) como los graduados de Bachille-
rato presentan una gran estabilidad en términos
absolutos, lo que, si los situamos en el entorno de-
mografico de decreciente nimero de jovenes du-
rante el periodo considerado, implica una tenden-
cia positiva al incremento en la participacion en la
educaciéon post-obligatoria (2). Estas tendencias
se pueden observar también a partir de las tasas
brutas de graduacién (graduados/poblacion en edad
tedrica de finalizar los estudios). Asi, la tasa bruta
de poblacion que finaliza Bachillerato pasa del 33,1
por 100 en 1991 al 45,2 por 100 en 2005, y la ta-
sa en el caso de los técnicos superiores experimen-
ta un incremento desde el 11,4 por 100 al 16,8 por
100. En cambio, la tasa bruta de poblacién que ob-
tiene el titulo de técnico desciende de 17,7 por 100
a 16,8 por 100 (MEPSYD, 2008). En definitiva, la si-
tuacién es de un importante problema de la Fp en
el tramo del sistema de educacién secundaria post-
obligatoria y, en cambio, una cierta consolidacion
de la FP en el nivel de educacion terciaria. En térmi-
nos comparativos respecto a otros pafses desarro-
llados, esta distribucion se traduce en que Espanfa
tiene un nivel mucho menor de graduacion en for-
ma de titulos de Fp de secundaria post-obligatoria
y una tasa muy elevada (de hecho de las mas eleva-
das en la OCDE) de graduaciéon en la Fp a nivel de
educacion terciaria.

¢{Como podemos explicar estos resultados? Exis-
ten diversos elementos a considerar, pero antes que-
remos mencionar un aspecto que no suele tenerse
demasiado presente. Normalmente, se destaca el
porcentaje de graduados de la ESO que deciden con-
tinuar su educacion a partir del Bachillerato (que
se situa alrededor del 80 por 100), pero no se pone
el suficiente énfasis en que el elevado fracaso esco-
lar en la secundaria obligatoria (que esta alrededor
del 30 por 100) afecta especialmente a los CFGM, ya
que son jovenes que optarian muy probablemente
por estudios profesionales. Sin lugar a dudas, sim-
plemente mejorando la tasa de graduacion en la ESO
incrementariamos el nimero de jévenes que cursan
CFGM.

Un primer aspecto a valorar para ver qué tipo de
problemas pueden estar explicando la baja deman-
da de FP es su capacidad para mejor los procesos de
insercion en el mercado de trabajo de sus titulados.
En este sentido, la evidencia empirica sobre inser-
cion laboral de los egresados del sistema de FP mues-
tra que ésta es exitosa y rapida (Corrales y Rodriguez,
2007). De hecho, Casquero y Navarro (2006) consi-
deran «paraddjica» la poca demanda de formacion
profesional dada la buena posicién frente al empleo
que presentan los individuos que han realizado Fp.
El cuadro n.° 1 presenta las tasas de ocupacion pa-
ra el tercer trimestre de 2008.

Los datos muestran como los individuos con CFGM
0 CFGS tienen unas tasas de ocupacion que no apun-
tan ni mucho menos a la presencia de algun tipo de
problema de mercado de trabajo, como minimo en
términos comparativos. De todos modos, se obser-
van diferencias entre varones y mujeres que justifi-
can comentar el cuadro por separado. En cuanto a
los varones, los resultados muestran que el impacto
sobre la tasa de ocupacion de los estudios de FP es
mas positivo que en el caso de las mujeres. Asi, los
varones con un nivel educativo de CFGM presentan
una tasa de ocupacién superior a los varones con
Bachillerato para todos los niveles de edad. Los va-
rones con un titulo de CFGS tienen incluso una tasa
un poco superior que los de ciclos medios, especial-
mente entre los mas jovenes. De hecho, para estos
grupos la tasa es muy parecida a la de los varones
con estudios de diplomado, y tan sélo algo menor
que la de los licenciados. Las diferencias entre los
CFGS y los estudios universitarios se amplian para las
personas de mayor edad. En cambio, para las muje-
res la situacion es bastante diferente. Para ellas, el
titulo de Bachiller parece mejor que el de CFGM, y so-
lamente algo peor que el CFGS. Ademas, otra dife-
rencia con los varones es que el titulo universitario
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CUADRO N.° 1
TASA DE OCUPACION POR NIVEL DE ESTUDIOS, EDAD Y SEXO, 2008 (PORCENTAJE)
Total De 2(~7 a De 2i5 a De 3(} a De 3i5 a De 4(? a De 415 a De 5(? a De 515 a De 6(:7 a De 615 a
24 anos 29 anos 34 anos 39 anos 44 anos 49 anos 54 anos 59 anos 64 anos 69 anos

53 57 74 79 77 76 75 68 56 34 6

62 39 73 80 81 80 81 77 64 37 9

71 76 81 80 77 78 75 74 62 45 5

77 67 86 84 83 85 84 80 72 40 9
Diplomatura.... 72 46 77 88 86 85 88 84 79 43 12
Licenciatura..... 80 54 78 87 89 90 89 87 82 60 28

63 60 77 86 86 86 85 82 73 48 8

69 41 78 87 88 90 87 87 71 45 7

80 79 82 90 93 92 88 91 74 55 7

81 70 89 93 92 93 90 86 81 42 8
Diplomatura.......cccccooveiiiiionn. 73 37 72 93 92 91 94 87 86 44 16
Licenciatura..........cccceeveninee. 82 54 77 92 95 95 93 92 87 63 32
Mujeres ......... 44 52 71 71 67 65 64 54 40 22 4
Bachillerato .. 55 37 69 72 74 71 73 64 56 28 10
CFGM .......... 62 72 80 69 61 65 65 62 56 37 4
CFGS.oooieeeeeeie 71 64 82 74 72 75 73 69 50 34 10
Diplomatura........cccooevvveieennn. 72 51 81 85 83 81 84 82 74 42 9
Licenciatura ..........cccceveeeeennnn. 78 54 79 84 85 85 85 80 74 53 19
Fuente: EPA.
CUADRO N.° 2
DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS MATRICULADOS EN CFGM POR FAMILIAS PROFESIONALES, ORDENADAS
SEGUN PORCENTAJE DE INSERCION EN LA PROPIA AREA FORMATIVA, 1999-2006
L . CFGM CFGM Empleo relacionado
Familia profesional curso 1999-00 curso 2006-07 con la formacién

Actividades fisicas y deportivas...........ccovivviiiiiciiiienn, 0,77 1,64 20,53
Comunicacién, imagen y sonido 0,96 1,05 24,76
Industrias alimentarias .................. 0,53 0,49 32,66
QUINMICA e 1,43 1,05 35,16
Textil, confeccion y piel ......coooviiiiiiii 0,43 0,14 40,38
Artes gréficas 1,22 1,09 40,77
Electricidad y electronica..........coociiiiiiiiiiiiii 15,67 12,86 46,33
SANIAAA ..o 14,01 13,47 54,19
Actividades agrarias.........cccooevevieiiiiiieeee 2,76 1,87 54,43
Mantenimiento y servicios a la produccién 4,13 4,31 54,97
ADMINISTracion ........eeeeeeee e, 24,16 20,16 55,17
COMEICIO Y MATKEtING ....cveivioeie et 6,49 4,81 55,27
Edificacion y obra Civil.........oooiiiiiiii 0,24 0,32 60,16
Mantenimiento de vehiculos autopropulsados.. 9,79 9,42 65,06
Hostelerfa y turismO ......oooiiiii i 4,83 5,16 74,11
Madera 'y Mueble..... ..ot 1,42 1,21 74,26
Imagen personal........ 5,29 7,14 77,42
Fabricacién mecanica.... 5,56 4,43 77,62
Actividades maritimo-pesqueras. 0,24 0,50 —
INFOrMATICA . ..o — 6,78 —
Servicios socioculturales y a la comunidad.............ccoocoeinnn — 2,06 —
Vidrio Y CErAMICA ...vviiiiiiiie e — 0,04 —
Fuente: Elaboracion propia a partir de MEPSYD (2008) y ETEFIL-2005.
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estd asociado a tasas de ocupacidon mucho mas ele-
vadas que los otros tres niveles educativos.

De todos modos, aunque la insercion en térmi-
nos «cuantitativos» sea exitosa, puede que la inser-
cion «cualitativa» no lo sea tanto. Asi, un tema que
suele mencionarse es que el sistema no se ajusta bien
a las exigencias cambiantes del mercado de traba-
jo y que, en consecuencia, no ofrece la formacion
gue efectivamente necesitan las empresas a nivel tan-
to de ambito formativo como de las cualificaciones
especificas que adquieren los estudiantes. Es dificil
evaluar esta capacidad de adaptacion, ya que no
existe una medida concreta a partir de la cual emi-
tir estas valoraciones. De todos modos, la distribu-
cion del alumnado entre cursos y el porcentaje de
insercion laboral de los egresados del sistema en las
areas de estudio correspondientes pueden aportar
informacién interesante. Los cuadros n.%® 2y 3 re-
cogen esta informacion, para diferentes afos en
cuanto a la distribucién de matriculados segun fa-
milias, y para el periodo 2001-2004 para el porcen-
taje de insercién en la propia &rea formativa.

Si nos fijamos en primera instancia en el cuadro
referente a los CFGM (cuadro n.° 2) podemos ver que

existe una importante concentracion de estudiantes
en algunas areas. Por ejemplo, las tres areas con ma-
yor numero de estudiantes recogen casi el 55 por
100 del total (siendo para el caso de las mujeres
incluso mucho més elevado). En términos dinami-
oS, No aparece ningun cambio substancial, a excep-
cién de la incorporacion del area de Informatica, que
para el caso de los varones representa un volumen
importante del total de matriculados (6,8 por 100).
Esta incorporacion al catalogo de cursos compensa
las caidas relativamente importantes de las areas de
Administracién y Electricidad y electréonica. En su
conjunto, para el curso 2006-07 la matricula esta al-
go mas dispersa.

El grado de éxito, medido a partir de la capaci-
dad de los egresados del sistema para poder incor-
porarse a puestos de trabajo relacionados con la for-
macién recibida, no es muy satisfactorio. El promedio
de insercién ajustada a formacién es tan sélo del 57
por 100. Esto significa que practicamente uno de
cada dos estudiantes que salen del sistema va a en-
contrar muchas dificultades para aplicar una parte
importante del conocimiento adquirido. Visto des-
de otra perspectiva, si situamos un valor objetivo en
el 70 por 100 de tasa de ajuste de insercion, los da-

CUADRON.° 3

DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS MATRICULADOS EN CFGS POR FAMILIAS PROFESIONALES, ORDENADAS
SEGUN PORCENTAJE DE INSERCION EN LA PROPIA AREA FORMATIVA, 1999-2006

Familia profesional

Vidrio Y COAMICA ....oviiiiiiiiii it
Textil, confeccion y piel ...
ATES GrafiCas....oviiiiiiiiccc e
Industrias alimentarias .........cccooveiiiiiiiieee e
Comercio y marketing
Electricidad y electronica........cocooviviiiiiiiiiicc
Actividades fisicas y deportivas............cccooevevieiiiiioneiienn,
Actividades agrarias
Comunicacion, imagen y Sonido ...........ccoccviiciciiicie
SANIAAT .t
Informatica.
QUIMICA e,
Hostelerfa y turismo ...
Servicios socioculturales y a la comunidad..
Madera 'y mueble.........ccooiiiiiii
IMAgEN PErSONAl.......oiiiiiiiiiiii i
Mantenimiento de vehiculos autopropulsados...
AMINISTIACION .o
Mantenimiento y servicios a la produccion ...............cccoees
Fabricacion mecanica.........ccooovvvviiieiiicanns

Edificacién y obra civil...................

Actividades maritimo-pesqueras

CFGS CFGS Empleo relacionado
curso 1999-00 curso 2006-07 con la formacién
0,02 0,03 13,10
0,29 0,24 22,70
0,52 0,75 27,07
0,51 0,38 28,71
6,60 5,21 29,79
10,89 9,12 39,71
3,09 3,56 39,79
1,01 1,66 40,27
2,85 4,12 45,98
10,24 11,34 47,96
12,67 10,85 50,15
2,61 2,26 52,67
4,61 5,02 55,10
6,78 10,70 55,70
0,18 0,22 56,73
1,34 1,97 62,37
2,22 2,72 63,09
22,65 18,13 63,62
2,36 3,67 67,00
3,70 2,65 72,71
4,23 4,88 81,36
0,31 0,53 —

Fuente: Elaboracion propia a partir de MEPSYD (2008) y ETEFIL-2005.
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tos indican que tan soélo hosteleria y turismo, made-
ra'y mueble, imagen personal y fabricacion mecani-
ca superan este umbral. En términos de estudiantes
matriculados, alrededor del 80 por 100 de ellos es-
tan en areas que no consiguen este nivel minimo del
70 por 100 de tasa de ajuste formacion-trabajo.

El cuadro n.° 3 presenta la misma informacion
que el anterior, pero en este caso para los matricu-
lados en CFGS. La dispersion de los estudiantes entre
las diferentes areas es algo mayor, por lo que de-
berlamos esperar un mejor ajuste a las necesidades
del mercado de trabajo. Por ejemplo, las tres mayo-
res areas tan solo representan ahora algo mas del
40 por 100 de los matriculados. A nivel de areas,
Administracion y Sanidad son de nuevo las mas im-
portantes, pero las siguientes tienen un componen-
te bastante diferente, ya que Informética y Servicios
socioculturales substituyen en importancia a Elec-
tronica y Mantenimiento de vehiculos. Tampoco se
observa una gran transformacion de la estructura de
matriculacién por areas, aunque si existe cierto mo-
vimiento de reduccion de interés en Administraciéon
e Informatica y de crecimiento en Servicios sociocul-
turales.

En cuanto a la insercion dentro del &mbito de for-
macioén, el comentario que cabe realizar es clara-
mente el de que la situacion no es positiva, incluso
es peor que la observada para los ciclos medios. Asi,
la insercién exitosa se sitla, en promedio, en tan sé-
lo el 53,9 por 100. Asimismo, Unicamente superan
el umbral del 70 por 100 de insercién ajustada a for-
macion un 8 por 100 de los matriculados. Desde la
perspectiva de que los ciclos superiores representan
una inversion educativa muy cercana a la incorpo-
racion al mercado de trabajo (cuando no ya propia-
mente en él), estas malas cifras de insercion son un
punto de atencidn que deberia tenerse presente.

En definitiva, pues, parece existir un cierto proble-
ma de ajuste entre las necesidades del mercado de
trabajo y la oferta que genera el sistema de Fp. De to-
dos modos, esto no afecta decisivamente al propio
proceso de insercion laboral y, por lo tanto, cabe con-
cluir que no deberia justificar un sesgo negativo ha-
cia estos estudios. De todos modos, el grado de sa-
tisfaccion de los graduados seqguro que puede mejorar
si se ajusta mejor el emparejamiento estudios-pues-
tos de trabajo, por lo que modificar el menu de cur-
SOs es una tarea que tiene mucho sentido abordar.

El impacto del nivel educativo sobre el éxito la-
boral de un individuo no se puede medir tan sélo a
través del proceso de insercion laboral, sino también

debe tenerse presente el premio salarial que con-
lleva. En términos de ganancias medias, el cuadro
n.° 4 presenta los resultados por nivel educativo y
edad para el afo 2006 con informacion de la En-
cuesta de estructura salarial.

Los resultados apuntan algunos aspectos inte-
resantes. En primer lugar, los estudios de secunda-
ria post-obligatoria (secundaria Il) obtienen unos ni-
veles de ingresos medios superiores a los CFGM y
también a los CFGS. De todos modos, esto es asf cla-
ramente para los medios pero mucho menos inten-
so para los superiores. Ademas, es muy importante
observar que las diferencias son inicialmente favo-
rables a los estudios de Fp, pero con el paso de los
anos el ingreso medio se vuelve mas elevado para
los individuos con educacién secundaria post-obli-
gatoria. Respecto a los estudios universitarios, los sa-
larios medios son mejores, destacando que la gran
diferencia la marcan las licenciaturas.

Si cambiamos la aproximacién a los ingresos y
nos fijamos ahora en los datos desde una perspec-
tiva de rendimientos de la educacién, la evidencia
empirica (Pastor et al., 2007; OECD, 2008) es bas-
tante concluyente en el sentido de que el rendi-
miento de la formacion profesional en la educaciéon
secundaria es relativamente elevado, especialmen-
te si se tiene en cuenta el impacto diferencial so-
bre la probabilidad de encontrar empleo. En térmi-
nos comparativos, el rendimiento es similar, o
incluso algo mas elevado, que el que proporciona
el Bachillerato (como minimo con datos previos a
2006). En cambio, el rendimiento de los ciclos su-
periores no parece ser tan positivo. Respecto a las
diplomaturas y licenciaturas, el rendimiento es cla-
ramente menor, aunque parece que para las cohor-
tes mas jovenes ha mejorado en cierta medida.
En cualquier caso, y especialmente por lo que se
refiere al rendimiento de los CFGM, no podemos
concluir que el premio salarial que representa este
tipo de educacion defina un elemento que clara-
mente deberia explicar la tendencia de una débil
demanda de estos estudios.

Un dltimo aspecto que queremos destacar esta
relacionado con la percepcion social de los estudios
de FP. Es bien sabido que existe un tradicional des-
prestigio de la FP en Espafa. El argumento es que se
arrastra el efecto de la subsidiaridad de la FP en la
Ley de Educacion que obligaba a los alumnos que
fracasaban en la EGB a matricularse en la FP1. La idea
que cuaj6 en el imaginario social es que la FP era una
salida para los que no podian conseguir el objetivo
de alcanzar la universidad. El circulo vicioso genera-
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CUADRO N.° 4

GANANCIA MEDIA ANUAL POR TRABAJADOR, POR SEXO, EDAD DEL TRABAJADOR Y ESTUDIOS, 2006

Todos los Educacién

Educ. Educ.

Licenciado,
Ingeniero

Menos de 20 afnos.....

estudios Sin estudios primaria secundaria | secundaria Il P medio P superior Diplomado superior y
doctor

Todas las edades........... 19.680,88 14.363,99 16.115,33 15.839,69 20.732,53 18.079,05 19.962,21 25.166,90 32.307,43
Menos de 20 afios........ 10.150,32 (10.011,59) 10.263,37 10.858,54 (9.261,92) (9.024,27) — — —
De 20 a 29 afos........... 14.739,03 12.716,89 13.765,90 13.497,63 13.601,32 14.118,03 14.917,45 17.449,87 19.678,11
De 30 a 39 afnos........... 19.614,92 13.753,49 15.690,17 15.725,88 18.977,50 17.809,70 19.614,28 23.614,51 29.920,49
De 40 a49 afos.......... 22.147,75 14.621,21 16.908,85 16.853,52 24.954,60 21.229,64 24.439,07 29.766,07 40.583,04
De 50 a 59 afos........... 24.417,81 16.279,78 18.929,30 18.851,36 29.444,38 24.748,27 28.966,42 36.497,44 45.751,15
60 y mas anos .............. 22.331,17 15.932,66 16.419,62 17.403,22 24.881,11 (20.888,65) (23.746,54) 35.834,74 49.609,78
Varones

Todas las edades ........ 22.051,08 15.996,55 17.971,76 17.718,74 24.418,31 21.436,54 23.313,75 30.474,84 38.598,16

11.359,38 (10.550,39) (11.781,17) 11.898,79 (10.342,25) (9.709,10) — — —

De 20 a 29 afios ........ 15.887,61 13.908,37 14.798,33 14.816,56 15.226,65 16.205,64 16.972,23 18.873,02 21.509,17
De 30 a39afos........ 21.335,50 14.968,39 17.124,17 17.330,13 21.853,46 21.040,71 22.359,01 27.672,17 34.295,33
De 40 a 49 anos ........ 25.177,84 16.749,44 19.171,12 19.265,16 28.773,50 26.091,35 28.243,65 35.495,95 47.550,98
De 50 a 59 afios ........ 27.967,81 18.869,33 22.200,26 21.340,80 34.017,78 30.353,69 32.163,31 43.364,63 51.627,40
60 y mas afnos ........... 24.412,32 16.803,34 17.825,68 18.914,83 (26.925,70) (19.668,77) (26.715,90) (42.259,14) 54.235,55
Muijeres

Todas las edades ........ 16.245,17 11.159,21 11.949,30 12.399,34 16.530,53 14.678,69 15.637,70 21.222,51 25.441,05
Menos de 20 anos..... 8.141,24 — (7.565,19) (8.759,61) (8.088,93) — — — —

De 20 a 29 afios ........ 13.345,01 10.051,06 11.342,61 11.360,62 12.224,15 12.124,98 12.857,04 16.730,61 18.324,08
De 30 a39afos........ 17.255,76 11.150,91 12.126,44 12.548,94 15.980,55 14.422,06 16.284,83 20.634,86 25.882,34
De 40 a 49 afios ........ 17.560,65 10.990,17 12.396,52 12.720,22 20.204,66 16.475,24 18.343,82 24.550,02 30.750,64
De 50 a 59 afios ........ 18.041,02 11.718,17 12.350,87 13.984,27 21.611,22 18.885,99 21.059,65 29.557,53 32.740,40

con cautela.

Fuente: INE, Encuesta de Estructura Salarial-2006.

Notas:  Cuando la cifra esta entre paréntesis, indica que el nimero de observaciones muestrales esta comprendido entre 100 y 500, por lo que la cifra es poco fiable y hay que interpretarla

(—) = No se facilita el dato correspondiente por ser el nimero de observaciones muestrales inferior a 100.

do de baja calidad, seleccion adversa y despresti-
gio social ha actuado de tal manera que los esfuer-
zos para superar el problema no han conseguido im-
pactar seriamente sobre la percepcién de las familias.
La facilidad para poder acceder a un centro univer-
sitario en tu propio territorio y a un coste econ6-
mico bajo ha contribuido a inclinar todavia mas a
los jévenes hacia los estudios de Bachillerato. El MEC
viene recogiendo en su publicacién Sistema estatal
de indicadores de la educacién la opinién de los
alumnos y sus padres respecto a qué nivel de estu-
dios piensan que van a terminar. Utilizando la publi-
cacion del afno 2006, podemos observar como en
todos los colectivos existe un mayor porcentaje de
expectativas hacia los estudios universitarios: alrede-
dor del 70 por 100 de los padres y del 50 por 100
de los estudiantes. El nivel de estudios de los padres
ejerce una importante influencia sobre este indica-
dor. En términos dinamicos, en los ultimos anos ha
aumentado el porcentaje tanto de padres como de
alumnos que a los 12 afios expresan voluntad de ter-
minar estudios universitarios, mientras que bajan los
porcentajes de expectativas de estudios universita-

rios cuando los estudiantes tienen 16 afios. Aun asi,
la idea de una mayor valoracion de los estudios uni-
versitarios sigue muy extendida.

En definitiva, los datos muestran que, aunque es
posible mejorar el funcionamiento y la calidad de la
FP reglada, los resultados en términos de su funcién
principal, que es preparar a los individuos para su
desarrollo laboral y profesional en el mercado de tra-
bajo, no justifican la poca demanda de estos estu-
dios. En este sentido, por lo tanto, resulta evidente
que el éxito de cualquier reforma de la FpP esta muy
relacionado, entre otras cosas, pero principalmente,
con el aumento del reconocimiento y prestigio de
estos estudios entre todas las capas sociales. Mejo-
rar la informacién respecto a las buenas perspecti-
vas de futuro para los que elijan esta via de estudios
es importante, y las acciones en esta linea son im-
prescindibles, pero también se debe tener en cuen-
ta la percepcion social y, por lo tanto, una posibili-
dad es poder establecer de una manera mas clara
puentes hacia los estudios universitarios desde la for-
macién profesional.

PAPELES DE ECONOMIA ESPANOLA, N.° 119, 2009. ISSN: 0210-9107. «LA EDUCACION EN ESPANA»

131




LA DEMANDA DE FORMACION PROFESIONAL Y SU RELACION CON LOS ESTUDIOS UNIVERSITARIOS

ll. LA FORMACION PROFESIONAL
COMO ACCESO A LOS ESTUDIOS
UNIVERSITARIOS

1. Importancia y efectos sobre el éxito
académico de los estudiantes

Nuestro interés en este apartado se centra en pro-
fundizar un poco en qué medida alumnos del siste-
ma de FP ingresan en la universidad para cursar una
carrera y, especialmente, si esta via de ingreso redu-
ce de algiin modo las posibilidades de tener éxito en
este nivel educativo.

El analisis de los datos de matriculacién nos per-
mite ver que aunque la via mayoritaria de acceso a
la universidad son las PAU, la entrada desde la Fp tie-
ne una cierta importancia. Si tenemos en cuenta Uni-
camente la entrada de nuevos estudiantes, los da-
tos indican que en el curso 1997-98 el porcentaje
de alumnos de nuevo acceso en el estudio en primer
curso que provenian de la Fp era del 9,12 por 100
del total (Consejo de Coordinacion Universitaria,

2003). A partir de este momento, se inicia una cier-
ta tendencia a la reduccién de esta cifra (en el cur-
so 2002-03 el porcentaje era del 6,5 por 100), pe-
ro se vuelve a recuperar, y en el curso 2006-07 habia
alcanzado el 9,4 por 100 (3). La distribucién entre
hombres y mujeres es muy semejante, y este hecho
no ha variado en el tiempo.

Si nos fijamos en el volumen global de estudian-
tes y no Unicamente en el de entrada, podemos am-
pliar esta informacién. El cuadro n.° 5 muestra la im-
portancia de los estudiantes provenientes de la FP en
los diferentes estudios, por areas y tipo de estudio.
Hay que recordar que el acceso directo a estudios
universitarios desde la FP no tiene un caracter libre,
sino que, segun el grado superior que se ha cursa-
do, se puede acceder a ciertos estudios universita-
rios.

Los resultados reflejan las limitaciones que impo-
ne el sistema de acceso. Asi, podemos observar que
los estudiantes provenientes de la FP se concentran
en las areas de Ciencias Sociales y Juridicas, Ense-

CUADRO N.° 5
NUMERO TOTAL DE ALUMNOS MATRICULADOS EN PRIMER Y SEGUNDO CICLO, POR ESTUDIO
Y MODO DE INGRESO EN LA UNIVERSIDAD. CURSO 2005-2006
7 Total Total Total Total Tgta/ Porcentaje  Porcentaje  Porcentaje
otal h ; hombres mujeres ;

ombres mujeres FP P P total hombres mujeres
Total ... 1.443.246 659.057 784.189 110.087 54.078 56.009 7,6 8,2 71
Ciencias sociales y juridicas .......... 713.691 264.553 449.138 56.198 17.595 38.603 7.9 6,7 8,6
Ensefanzas técnicas .................... 378.489 274.693 103.796 40.048 33.138 6.910 10,6 12,1 6,7
Humanidades.............cccooevieeinn. 132.462 49.062 83.400 1.682 713 969 1,3 1,5 1,2
Ciencias experimentales................ 100.944 40.648 60.296 1.269 492 777 1,3 1,2 1,3
Ciencias de lasalud ..................... 117.660 30.101 87.559 10.890 2.140 8.750 9,3 71 10,0
Ciclolargo..........ccccccooiiiinin, 809.383 366.999 442.384 8.261 4.370 3.891 1,0 1,2 0,9
Ciencias sociales y juridicas .......... 390.013 163.370 226.643 5.332 2.409 2.923 1,4 1,5 1,3
Ensefanzas técnicas .................... 150.412 103.834 46.578 1.419 1.227 192 0,9 1,2 0,4
Humanidades..........ccc.cooeveennnn. 118.595 44.159 74.436 1.080 503 577 0,9 1.1 0,8
Ciencias experimentales............... 85.531 36.231 49.300 300 174 126 0,4 0,5 0,3
Ciencias de lasalud .............c....... 64.832 19.405 45.427 130 57 73 0,2 0,3 0,2
Ciclocorto ...........cooceeviiiinnn. 569.318 267.844 301.474 98.250 48.203 50.047 17,3 18,0 16,6
Ciencias sociales y juridicas .......... 287.757 90.780 196.977 48.652 14.516 34.136 16,9 16,0 17,3
Ensefianzas técnicas .................... 218.976 163.818 55.158 37.989 31.339 6.650 17,3 19,1 12,1
Ciencias experimentales............... 9.757 2.550 7.207 849 265 584 8,7 10,4 8,1
Cienciasde lasalud ..................... 52.828 10.696 42.132 10.760 2.083 8.677 20,4 19,5 20,6
Sélo segundo ciclo................. 64.545 24.214 40.331 3.576 1.505 2.071 5,5 6,2 5.1
Ciencias sociales y juridicas .......... 35.921 10.403 25.518 2.214 670 1.544 6,2 6,4 6,1
Ensefianzas técnicas .................... 9.101 7.041 2.060 640 572 68 7,0 8,1 3,3
Humanidades...........cc.cccevvvieennn. 13.867 4.903 8.964 602 210 392 4,3 4,3 4,4
Ciencias experimentales................ 5.656 1.867 3.789 120 53 67 2,1 2,8 1,8

Fuente: Elaboracién propia a partir de MICINN (2008) y ETEFIL-2005.
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fianzas Técnicas y Ciencias de la Salud. En térmi-
nos de distribucién entre licenciaturas y diploma-
turas, los resultados indican la mayor posibilidad de
poder cursar las segundas. En los estudios de seqgun-
do ciclo la presencia no es tan importante, pero to-
davia representan un cierto volumen. La distribucion
de las areas de estudio entre mujeres y hombres tam-
bién es resultado de la distribucién por género en
los diferentes CFGS, con mayor presencia de mujeres
en las familias profesionales de Sanidad y Adminis-
tracién, y una presencia mas concentrada de hom-
bres en los ciclos de la familia de Electricidad y Elec-
tronica. En cualquier caso, el aspecto que es
importante destacar es que, cuando tienen la opor-
tunidad de poder acceder a los estudios universita-
rios, los estudiantes de FP presentan una tendencia
moderadamente elevada a aprovecharla.

La informacién suministrada por la Encuesta de
transicion educativo-formativa e insercién laboral
(ETEFIL-2005) nos permite profundizar un poco mas
en este Ultimo comentario (4). Asi, el porcentaje
de graduados en CFGS que inmediatamente después
de finalizarlos se matriculan en estudios universita-
rios es del 25 por 100, que se amplia hasta el 30 por
100 si consideramos los tres afios siguientes. Como
punto de referencia, cabe mencionar que el porcen-
taje de graduados de Bachillerato que acceden a la
universidad inmediatamente después de finalizarlos
es del 67 por 100. Si tenemos presente que muchos
de los estudiantes que cursan Bachillerato tienen co-
mo objetivo central el acceso a los estudios univer-
sitarios, hecho que no pasa en el caso de los estu-
diantes de CFGs, el 25 por 100 anterior debe
considerarse como un porcentaje elevado o, como
minimo, suficientemente elevado como para no con-
siderar el transito desde los CFGS hacia la universidad
como algo marginal. En esta linea argumental, se
pone en evidencia que las cifras en valores absolu-
tos de personas que acceden a la universidad desde
los CFGS son reducidas porque el volumen de perso-
nas que optan por esta educacion es bajo, no tan-
to por la propia decision de seguir estudiando.

2. El andlisis de la tasa de éxito en el primer
curso en la universidad

Existe una abundante literatura que analiza los
determinantes del éxito académico de los estudian-
tes universitarios (para discusiones tedricas basicas
y revisiones de la literatura empirica, ver Hanusheck,
1986; Hopkins, 1990; Todd y Wolpin, 2003; Nay-
lor y Smith, 2004; para evidencia empirica en Es-
pana, ver Marcenaro y Navarro, 2007; Dolado y Mo-

rales, 2007). Las conclusiones de esta literatura es-
tablecen la necesidad de considerar diversos aspec-
tos en el momento de analizar los determinantes del
éxito en la universidad. En primer lugar, hay que te-
ner presentes las caracteristicas personales de los es-
tudiantes, como la edad, el género, la nacionali-
dad o aspectos de su personalidad. El resultado mas
robusto es que las mujeres obtienen unos resulta-
dos mejores que los hombres, mientras que existe
mas debate sobre el signo del impacto de la edad,
e incluso algunos trabajos defienden que el impac-
to de la edad depende del género de tal manera que
los resultados académicos guardan una relacién mo-
noténicamente creciente respecto a la edad para las
mujeres, mientras que, en el caso de los hombres,
se logra un maximo hacia los 34 afios (McNabb et
al., 2002). Este tipo de interacciones con el género
también parecen ser importantes en determinar los
efectos del «caracter» de los individuos (Borg y Stra-
nahan, 2002). Dos aspectos interesantes, pero to-
davia no del todo desarrollados, son el impacto de
los habitos de estudio (Devadoss y Foltz, 1996) y los
peer effects (Sacerdote, 2001).

Un elemento que destaca claramente es la corre-
lacién entre éxito en la universidad y experiencia edu-
cativa anterior a los estudios universitarios (existe evi-
dencia empirica para diversos paises, ver por ejemplo:
Ballard y Johnson, 2004; Barkley y Forst, 2004; Win
y Miller, 2005; Birch y Miller, 2006). Estos trabajos
apuntan que es muy importante el nivel alcanzado
de conocimiento previo en términos absolutos (nor-
malmente medido en término de notas o calificacio-
nes), pero también qué tipo de conocimiento se apor-
ta'y, especialmente, como se ajusta este conocimiento
a lo que se estudia en la universidad. En la mayoria
de estudios se constata que la influencia que ejer-
cen los resultados académicos en la educacion se-
cundaria sobre los resultados en la universidad es
superior a la que ejercen las caracteristicas del indi-
viduo y su contexto social y familiar. Un aspecto in-
teresante es que estos elementos de «nivel académi-
co previo a la entrada a la universidad» tienen un
impacto relativo mas intenso en modelos que miden
el éxito en la universidad a partir de las tasas de aban-
dono que en los que miden el éxito a partir de las
notas que se obtienen.

Otra linea importante de trabajo ha puesto en
evidencia las notables diferencias emergentes en-
tre las diferentes instituciones universitarias (Bratti,
2002) y entre las diferentes ramas de conocimien-
to (Smith y Taylor, 2001a, 2001b). Finalmente, el ul-
timo de los elementos que destaca la literatura co-
mo factores que ejercen una importante influencia
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en la probabilidad de los individuos de tener éxito
en los estudios universitarios es el entorno familiar.
La idea es que determinados entornos favorecen una
mayor acumulacién de capital humano o una com-
binacion de cualificaciones cognitivas-no cognitivas
mas eficiente.

En cambio, el analisis especifico de cuél es el éxi-
to de los estudiantes universitarios que provienen
del sistema de FP es mucho mas limitado. Bishop y
Mafe (2004) y NAVE (2005) muestran para los Esta-
dos Unidos que, ceteris paribus, los estudiantes que
se especializan en formacion profesional en secun-
daria no tienen una menor (ni mayor) probabilidad
de cursar estudios terciarios y de obtener un titulo,
aunque si que modifican el tipo de titulo, incremen-
tando la probabilidad de obtener un titulo de dos
anos de caracter mas profesional (associate’s degree
o certificate) y reduciendo la probabilidad de obte-
ner un titulo de cuatro afos de caracter mas acadé-
mico (bachelor’s degree). Existe también cierta evi-
dencia para el caso del Reino Unido (Davies y Elias,
2003; Unwin et al., 2004; Hoelscher et al., 2008).
En general se observa que los estudiantes que pro-
vienen de la Fp tienen un mayor riesgo de abando-
nar los estudios universitarios, aunque cabe desta-
car que una de las conclusiones de estos trabajos es
la necesidad de investigar mas en este campo, ya
que se conoce muy poco qué es lo que exactamen-
te esta determinando el éxito o el fracaso de los es-
tudiantes universitarios provenientes de la Fp. Para
el caso italiano, Cingano y Cipollone (2007) encuen-
tran una correlacion positiva entre acceso a la uni-
versidad desde los estudios de Fpy la probabilidad
de abandonar los estudios. Para la realidad espafio-
la se sabe muy poco. En Marcenaro y Navarro (2007)
se obtiene un efecto positivo de haber ingresado en
la universidad por la via de selectividad.

En definitiva, aunque a priori la poca evidencia
empirica indica que los estudiantes provenientes de
la FP pueden tener més dificultades para tener éxi-
to en los estudios universitarios, se debe profundi-
zar mas sobre en qué medida este hecho responde
a diferentes circunstancias sociales-familiares o de
tipo de estudios, mas que estar directamente rela-
cionado con el hecho de haber estudiado Formacion
Profesional.

3. La base de datos y la estrategia empirica
En nuestro analisis empirico vamos a utilizar in-

formacién compilada por la Agencia per a la Qua-
litat del Sistema Universitari de Catalunya (AQu) del

conjunto de estudiantes del sistema universitario ca-
taldn que se matriculan por primera vez en un estu-
dio universitario durante el curso 2005-06. La base
de datos es de caracter individual y proporciona los
datos administrativos recogidos en el proceso de ma-
tricula e informacién personal bésica del estudian-
te. Lariqueza y el detalle de la informacién, y su am-
plitud en cuanto a tamafo de muestra, configuran
una base de datos excelente para analizar el proce-
so de inicio de los estudios universitarios.

La variable dependiente que vamos a utilizar, y
por lo tanto el fendmeno especifico que intentare-
mos entender mejor, es el nUmero de créditos apro-
bados. Esta variable se define como el cociente en-
tre créditos efectivamente superados y créditos
matriculados, y nos fijaremos estrictamente en el pri-
mer ano de carrera universitaria. El concentrarse tan
s6lo en el rendimiento académico del primer curso
simplifica en gran medida la complejidad de los da-
tos y de su analisis. Ademas, existe un amplio con-
senso respecto a la importancia de los resultados
académicos del primer afio, ya que se considera que
éstos son un factor determinante en la decision de
abandono prematuro de los estudios y, en cualquier
caso, condicionan enormemente el desarrollo de la
carrera universitaria (Oldham, 1988).

En cuanto a las variables explicativas, la riqueza
de la informacion a nuestra disposicion posibilita
medir el impacto de acceder a los estudios universi-
tarios a través de la formacién profesional, contro-
lando por los elementos que hemos visto anterior-
mente que en la literatura empirica se destacan como
importantes. De esta manera, introduciremos en el
modelo indicadores relacionados con los individuos,
tanto respecto a sus caracteristicas personales como
respecto a las caracteristicas familiares. También
introduciremos un gran detalle en cuanto a qué ti-
po de estudios desarrollan en la universidad y en qué
universidad los realizan. En general, las variables se
han generado directamente de la informacién apor-
tada por los estudiantes o por las universidades y tie-
nen una facil comprension. Desafortunadamente,
para algunas variables relevantes, como por ejem-
plo la nota de acceso, existe un importante nimero
de individuos para los cuales nos falta informacion.
Este hecho responde al proceso administrativo de
recogida de datos y afecta a colectivos especificos
de estudiantes, en concreto a los que acceden a la
universidad como titulados, a los que provienen de
un traslado de expediente 0 a los que se matriculan
en un segundo ciclo. Estos estudiantes no van a ser
utilizados en el analisis que se presenta a continua-
cion (5).
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La estrategia empirica esta determinada por el ti-
po de variable dependiente que utilizamos, que tie-
ne la forma de un porcentaje. Tradicionalmente,
en este tipo de variables se suele utilizar el modelo
Tobit, pero en nuestro caso, al tener una gran con-
centracion de observaciones en los valores extremos
de Oy 1, utilizaremos la aproximacion sugerida en
Papke y Wooldridge (1996) y utilizaremos un mode-
lo lineal generalizado (GLM) que usa un método de
estimacion de pseudo-maxima verosimilitud. Con-
cretamente, el modelo a estimar sera:

E(Exito|x) = G (B, +z,_k:1 B, Acceso; +zlf:1 B Individual. +
+°" B, Familia, + ZIL B,Carrera ;)

en donde G (.) es la funcién logistica; Acceso reco-
ge un conjunto de variables dicotémicas con las di-
ferentes vias de acceso a la universidad; /ndividual
contiene informacién sobre nacionalidad, edad, gé-
nero, nota de acceso a la universidad y nimero de
créditos matriculados; Familia es un conjunto de va-
riables dicotémicas que recogen las combinaciones
de padre-madre con o sin estudios universitarios y
las combinaciones de padre-madre con ocupacio-
nes de directivo o profesional; Carrera contiene ca-
racteristicas de la titulaciéon, como numero de crédi-
tos, variable dicotémica para estudiar una diplomatura,
numero y nota media de estudiantes matriculados en
la carrera y area de conocimiento.

Los resultados detallados de los diferentes mode-
los estimados se presentan en el anexo 1, conjunta-
mente con las medias y desviaciones estandar de las

variables. Para facilitar la discusion, en el cuadro nu-
mero 6 hemos incluido Unicamente el impacto de las
diferentes formas de acceso a la universidad. Los re-
sultados se presentan en forma de coeficientes (no
odds ratio) y son interpretables de la manera usual en
un modelo logistico. Todos los modelos contienen el
conjunto de variables de control, incluyendo las dife-
rentes universidades del sistema catalan, y se diferen-
cian por el detalle con que se controla el area de es-
tudios en que se han matriculado los estudiantes.

Los resultados se pueden interpretar inicialmente
en el sentido de que la via de acceso a los estudios
universitarios tiene una importancia significativa en la
capacidad de superar las dificultades del primer afio
en la universidad y aprobar el maximo ndmero de cré-
ditos. Este resultado es importante no tan sélo a ni-
vel de las cuestiones de caracter curricular, sino tam-
bién en términos de equidad, ya que, en la medida
en que diferentes formas de acceso representen dife-
rentes origenes sociales, apareceria un problema de
menores oportunidades para ciertos colectivos.

Centrandonos en el resultado para los estudiantes
provenientes de la FP, podemos ver claramente cobmo
existe algun elemento que dificulta su éxito en la uni-
versidad. El efecto negativo se reduce con la inclusién
de controles mas detallados a nivel de tipo de estu-
dio, hecho que nos remite a la gran concentracion de
los estudiantes provenientes de la FP en un cierto con-
junto de carrera universitarias con una presencia sig-
nificativa de estudios de caracter técnico (que tienen
unos niveles de éxito menores que la media). También
es cierto que el efecto es menos negativo que otras
formas de acceso, pero, a excepcion del caso del Ba-

CUADRO N.° 6

IMPACTO DE LAS DIFERENTES FORMAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD SOBRE EL PORCENTAJE DE CREDITOS APROBADOS
DURANTE EL PRIMER ANO DE ESTUDIOS. CATALUNA, CURSO 2005-06

Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3
25 A0S ..o -0,231%** -0,161** -0,168**
Formacion Profesional...........coooeieooo e -0,188*** -0,074* -0,117%**
Selectividad fuera sistema catalén .... -0,240%** -0,153*** -0,160***
Bachillerato Artes.........coovviiiiiiiece e 0,025 0,027 -0,26%**
Bachillerato Salud ..........cooviiiiiee e 0,018 0,183*** 0,286***
Bachillerato Tecnoldgico -0,174%%* 0,048 0,087**
Bachillerato Humanidades.............coooviiioiieiiieeceeee Referencia Referencia Referencia
CONTIOIBS e Todos Todos Todos
UNIVErsidad ..o SI Sl Sl
Area de estudios (5) NO S| S|
Sub-area de estudios (40) ...cooeieeeeee e NO NO Sl

Nota: * significativo al 10%; ** sig. al 5%; *** sig. al 1%.
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chillerato especializado en Artes, este efecto es peor
que respecto a la via mas académica.

{Coémo podemos explicar este efecto negativo?
En primer lugar, debemos tener presente que exis-
te un problema de potencial endogeneidad. En la
medida en que los estudiantes de FP no sean una
muestra aleatoria de jovenes, sino que determina-
dos individuos se «autoseleccionen» para cursar es-
tos estudios, el efecto observado del tratamiento
(cursar FP) sera sesgado. Obviamente, la inclusién de
los controles en el modelo deberia mitigar este pro-
blema. Ademas es discutible cual es la direcciéon del
sesgo. Si entre los estudiantes de FP hay una sobre-
representacion de individuos de baja habilidad (cog-
nitiva y no cognitiva), estariamos asignando un efec-
to negativo a los estudios que corresponderia a los
individuos. Pero, al contrario, también es posible
plantearse que existe un sesgo positivo. El coste de
oportunidad de estudiar habiendo conseguido un
titulo de CFGS es mucho mayor que el de hacerlo con
un titulo de Bachiller, ya que los salarios esperados
son diferentes. En consecuencia, el estudiante pro-
veniente de la FP puede que esté mas motivado y de-
cida invertir mas tiempo y esfuerzo en los estudios,
hasta el punto de, incluso, poder superar la poten-
cial menor capacidad de aprendizaje. En cualquier
caso, consideramos que debemos interpretar el sig-
no negativo como evidencia de que las caracteristi-
cas de la formacién recibida por los estudiantes de
la FP no aporta los contenidos necesarios para po-
der tener un mayor éxito en la universidad. Podemos
intentar profundizar en esta idea a partir del cuadro
numero 7 en el que recogemos los resultados de la
estimacion del modelo anterior, pero dividiendo la
muestra por grandes areas de estudio

Los resultados muestran claramente cémo que
para algunas vias de entrada su impacto general es-

td muy determinado por diferentes impactos parcia-
les seguin area de estudio. La excepcion son las vias
de entrada de los bachilleratos de especializacion Sa-
lud y Tecnoldgico, que tienen un impacto positivo
(0 no significativamente negativo) en el conjunto de
areas. En cuanto a la fp, los resultados muestran que
su efecto depende del drea que consideremos, y no
tan sélo porque en algunos casos el coeficiente no
es significativo, sino también porque, cuando lo
es, su valor difiere mucho entre las distintas areas.
Destaca en gran medida que los estudiantes que cur-
san carreras técnicas no tienen la penalizacién ob-
servada en el conjunto de estudiantes de la Fp. Por
lo tanto, inicialmente deberiamos poner en duda
la presencia de un efecto Fp generalizado. Al contra-
rio, creemos que el problema es que determinados
conocimientos no se transmiten y los estudiantes lle-
gan mal preparados para una carrera universitaria.
Es posible que sea mas facil ligar el curriculo de los
ciclos de caracter técnico con los estudios correspon-
dientes en la universidad, mientras que en otras
areas sea mas dificil. Por otro lado, quiza la forma-
cion de caracter mas general (basico) en que la Fp
parece tener cierto déficit sea menos importante en
las carreras técnicas. Ciertamente, esta discusion de
contenidos formativos y su repercusion sobre la pro-
babilidad de éxito en la universidad es muy intere-
sante, y deberfa profundizarse en ella, ya que seria
la manera mas efectiva de guiar un potencial ajuste
del curriculo a las necesidades de los alumnos que
quieren estudiar en la universidad.

Comentando brevemente las variables de control
incluidas en los modelos, podemos destacar que, en
general, obtenemos unos resultados que se ajustan
a los habitualmente obtenidos en otros trabajos.
Aparece un importante efecto de género, obtenien-
do las mujeres unos mejores resultados que los hom-
bres, incluso cuando se controla por tipo de estudio

CUADRO N.° 7

IMPACTO DE LAS DIFERENTES FORMAS DE ACCESO A LA UNIVERSIDAD POR AREA DE ESTUDIO. CATALUNA, CURSO 2005-2006

Humanidades Sociales Experimentales Salud Técnicas
25 ANR0S ..vieeeeee e -0,294* 0,094 -0,489 -0,757*** 0,358
Formacion Profesional..........coooovciiiiiiciicii -0,191 -0,154%** -0,573 -0,608*** 0,072
Selectividad fuera sistema catalan ... -0,445%** -0,165%** -0,281* -0,162 0,068
Bachillerato Artes.......cc.ooevviiiiiiiiicieecieeee -0,450%** -0,196 n.m. n.m. n.m.
Bachillerato Salud ..o -0,285 0,483*** -0,249 Referencia 0,111*
Bachillerato Tecnolégico 0,628*** 0,513*** Referencia -0,088 Referencia
Bachillerato Humanidades............c.ccoooeiiiviiiieen. Referencia Referencia -1,218** -0,565 -0,915**

*kk

* significativo al 10%; ** sig. al 5%; sig. al 1%.

Notas: n.m.- no matriculados en el area del tipo de via de acceso. Los modelos contienen el conjunto de variables control, con universidad y carrera cursada por el estudiante.
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(recordar que los hombres estan sobre-representa-
dos en los estudios de caracter técnico). Que el pa-
dre y la madre conjuntamente tengan estudios uni-
versitarios afecta positivamente al rendimiento de
los estudiantes, y que sean los dos es mejor que tan
solo uno de ellos. Lo que no parece importar dema-
siado es quién es el que tiene estudios universitarios.
En cambio, a nivel de ocupacion el resultado es mas
sorprendente en cuanto a que si los dos progeni-
tores tienen una profesién de directivo, o asociada
a una carrera universitaria, no parece tener un efec-
to diferencial sobre el rendimiento de los estudian-
tes, pero en cambio si lo tiene en el caso de que sea
tan solo el padre el que tiene una ocupacién de es-
te tipo. Quizas estructuras familiares mas tradicio-
nales, con pequenos negocios, explicarian este re-
sultado, ya que los estudiantes verfan una posibilidad
alternativa a los estudios y realizarfan un esfuerzo
menor del necesario para aprobar los cursos. La no-
ta de acceso a los estudios tiene un importante im-
pacto positivo, confirmandose la abundante eviden-
cia empirica del efecto de las capacidades cognitivas
sobre los resultados educativos. EI mal ajuste a los
estudios, medido a partir de si el estudiante esta es-
tudiando o no la carrera que representaba su prime-
ra preferencia en el proceso de matriculacion, tie-
ne un significativo efecto negativo, seguramente
reflejando la poca motivaciéon de unos estudiantes
que no hacen aquello que les hubiese gustado. Fi-
nalmente, tan sélo comentar que se aprecian peer
effects tanto desde una perspectiva positiva de te-
ner unos companeros con mayores notas promedio
como en un sentido negativo, a partir de la reduc-
cion del numero de créditos aprobados en entornos
masificados. De todos modos, es interesante obser-
var que el efecto positivo de tener compafneros con
mayores notas de entrada a la universidad desapa-
rece cuando se controla con detalle la carrera que
se esta estudiando.

IV. CONCLUSIONES

La posibilidad de que los estudiantes utilicen el
itinerario de educacién secundaria en el dmbito de
la formacién profesional como transito hacia la edu-
cacion universitaria ha estado presente en las dife-
rentes leyes reguladoras del sistema educativo vy,
en menor o mayor medida, en la retorica de las dis-
cusiones sobre el papel de la Formacion Profesional.
De todos modos, incentivar el transito de estudian-
tes del sistema de Fp hacia la universidad no apare-
ce entre |os ejes basicos del Gobierno espafnol sobre
los que construir la proxima reforma de la FP. A nues-
tro entender, esta posibilidad podria ser una buena

manera de hacer frente a lo que consideramos que
es una de las principales causas de la poca deman-
da de Fp en el ambito de la educacion secundaria: el
poco prestigio social de la FP 0, expresado de otra
manera, el menor prestigio que tiene respecto a la
educacion universitaria. En la medida en que la de-
cision de proseguir los estudios después de finalizar
la ESO venga muy determinada por el interés de las
familias y (quizas en menor medida) los estudiantes
de asegurarse la posibilidad de poder acceder a la
universidad, la actual FP es menos atractiva de lo que
podria ser si se facilitase la transicion hacia la uni-
versidad.

Aparte de la problematica que, desde la actual or-
denacion del sistema, supone plantearse cambios pa-
ra facilitar este proceso de transicion, la parte empi-
rica de este trabajo ha puesto en evidencia que la Fp
no prepara actualmente de la mejor manera posible
a los estudiantes que acceden a la universidad desde
ella. De hecho, lo que se pone en evidencia es el tra-
de-off entre una formacién mas basica (académica)
y una formacién mas orientada en el sentido profe-
sional y practico que se requiere en el puesto de tra-
bajo. El incremento de la carga académica del cu-
rriculo de los estudiantes de Fp ¢puede afectar
negativamente la capacidad de estos estudios para
preparar trabajadores en la medida en que desean
los empresarios? Obviamente, ésta es una cuestién
importante, pero quiza no sea necesario plantearse-
la en estos términos. Resulta evidente que los pues-
tos de trabajo estan experimentando profundas trans-
formaciones debido a los cambios tecnoldgicos y
organizativos, y a la globalizacién econémica. Mu-
chos analistas argumentan que esta transformacion
implica una mayor necesidad de dominar ciertas cua-
lificaciones de caracter mas «cognitivo», como la ca-
pacidad de gestionar informacion o la capacidad de
comunicarse en entornos con presencia de equipos
de trabajo. De esta manera, la necesidad de reformar
aquello que se ensefa en la FP y como se transmite
esta informacion puede que no esté estrictamente re-
lacionado con una potencial mejora de la posibilidad
de transitar hacia la universidad, sino que, simple-
mente, sea una necesidad para asegurar la misién del
sistema: preparar personas para que tengan éxito en
el mercado de trabajo. De hecho, hemos visto, al ana-
lizar los ingresos por niveles de estudio y edad, que
el rendimiento de la Fp decrece con la edad de la per-
sona, hecho que no pasa con los estudios de Bachi-
llerato. Esto puede ser una sefial de que los conoci-
mientos adquiridos en la FP tienen un mayor nivel de
pérdida de valor (quedan obsoletos) més rapidamen-
te 0, alternativamente, que los estudios mas acadé-
micos permiten un mayor aprovechamiento de la for-
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macion en el puesto de trabajo. En cualquiera de
las dos situaciones, el incremento del contenido aca-
démico en la Fp se justificaria.

NOTAS

(*) El autor agradece la ayuda del proyecto SEJ2007-67891/ECON y
de la «Xarxa de Referencia d’R+D+1 en Economia i Politiques Publiques»,
de la Generalitat de Catalunya.

(1) Cabe destacar que la FP 1 se homologa con los ciclos medios
profesionalmente, pero no académicamente, reflejando que para acce-
der a los ciclos medios se debe tener la educacion obligatoria termi-
nada, hecho que no pasaba con la FP 1.

(2) De todos modos, este hecho es matizable para la FP en cuanto a
que la composicion por edad de los matriculados es muy diferente a la
del Bachillerato, ya que hay un elevado porcentaje (alrededor del 75 por
100) que no pertenece al grupo de edad tedrico de realizacion de los es-
tudios. En cambio, en el Bachillerato la situacion es la contraria (75 por
100 perteneciente al grupo de edad teérico), con lo que es mas sensible
a cambios demograficos en el grupo poblacional de los jévenes.

(3) «Estadistica de la ensefanza superior en Espafa» (www.ine.es).

(4) La poblacién objeto de esta encuesta son las personas que ter-
minaron estudios del sistema educativo no universitario en el curso
2000-01 o abandonaron la educacién secundaria obligatoria sin ob-
tener su titulacion en el mismo curso, y las personas que completaron
programas del sistema de formacion ocupacional en el afio 2001. S6-
lo se consideran las personas que a fecha 31-12- 2001 no habian cum-
plido 25 afos.

(5) De todos modos, cabe mencionar que todos los modelos utili-
zados fueron re-estimados con estos estudiantes incluidos y tanto sin
como con las variables problemaéticas (en este ultimo caso, utilizando
técnicas de substitucién de observaciones). En ambos casos, los resul-
tados que se presentan en este articulo tan sélo tienen modificaciones
marginales, sin cambios ni en el signo ni en las magnitudes relativas.
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ANEXO
CUADRO A.1
MEDIAS Y DESVIACIONES ESTANDAR PARA EL CONJUNTO DE LA MUESTRA Y PARA LOS ESTUDIANTES
PROVENIENTES DE LA FORMACION PROFESIONAL
TOTAL ESTUDIANTES ESTUDIANTES FP

Media Desviacion Estandar Media Desviacion Estandar
Origen: 0,017 0,129 0,002 0,047
Origen: 0,002 0,046 0,001 0,017
Origen: 0,015 0,119 0,007 0,083
Origen: 0,003 0,054 0,002 0,043
Origen: 0,001 0,037 0,001 0,017
Origen: 0,96 0,191 0,99 0,107

20,64 5,02 23,26 3,96

0,44 0,49 0,47 0,49
Estudios 0,137 0,344 0,043 0,205
Estudios: Madre universitaria .............. 0,068 0,251 0,043 0,202
Estudios: Padre universitario............. 0,094 0,292 0,064 0,245
Estudios: Padres no universitarios..... 0,64 0,47 0,76 0,427
Estudios: Padres desconoCido..........ccovvveeoiiieeieiee e 0,051 0,221 0,089 0,285
Ocupacion: Padres ambos directivo o profesional ........................ 0,088 0,283 0,027 0,164
Ocupaciéon: Madre directiva o profesional 0,052 0,223 0,040 0,197
Ocupacién: Padre directivo o profesional............ccccooooeeiiiiiio.. 0,108 0,311 0,079 0,271
Ocupacion: Padres no directivo o profesional ............ccccccoeceeeinn. 0,579 0,493 0,578 0,493
Ocupacion: Padres desconocido ..........cccoeeeie. 0,170 0,375 0,272 0,445
Acceso: >25 afos . 0,045 0,207
ACCeSO FP oo 0,126 0,332 1
Acceso: Selectividad fuera sistema catalan 0,254 0,435
Acceso: Bachillerato Artes ..........oooeeieeiiii e 0,013 0,113
Acceso Bachillerato Salud 0,169 0,374
Acceso: Bachillerato Tecnoldgico .......c.oovviiiiiiiiiiiii 0,130 0,336
Acceso: Bachillerato Humanidades ...........cc..ccooviiiiiiiiiciec 0,256 0,436
12 preferencia........cccccoeeveeccecenn. 0,766 0,423 0,864 0,342
2 - 32 preferencia... 0,076 0,265 0,013 0,276
>32 preferencia................. 0,018 0,133
preferencia desconocida 0,139 0,346
NOTA ACCESO ..o -0,032 0,989 -0,003 0,999
Nota acceso desconocida 0,038 0,191 0,004 0,061
Créditos matriculados<0,4 ........ccoovviiiiiiiiiecii e 0,02 0,167 0,049 0,216
Créditos matriculados <0,9 .......cooooiiiiiiiiee e 0,046 0,243 0,115 0,289
Créditos matriculados <0,9y >1,10... 0,898 0,322 0,822 0,382
Créditos matriculados >1,10. 0,038 0,192 0,013 0,113
Titulaciones 3 afios ................ 0,395 0,489 0,859 0,347
Créditos aN0 <60 ......c.ieiieeiiee e 0,112 0,315 0,195 0,396
CréeditoS @R0 K74 .o 0,262 0,439 0,454 0,498
Créditos ano = 75. 0,491 0,499 0,268 0,433
Créditos a0 =75 ..o 0,134 0,341 0,081 0,273
Nota media de @CCESO......couvviieieiiee e -0,009 0,937 -0,140 0,870
Area: C.Salud........... 0,088 0,284 0,075 0,263
Area: C. Sociales 0,484 0,499 0,549 0,497
Area: C. Experimentales 0,083 0,275 0,005 0,071
Area: HUMaNIdades ............o.oooomioiooeeeeeeeeeeee 0,103 0,304 0,018 0,135
Area: TECNICaS. ..o 0,240 0,427 0,351 0,477
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CUADRO A.2

DETERMINANTES DE LA TASA DE RENDIMIENTO ACADEMICO EL PRIMER ANO DE CARRERA

Origen: Paises occidentales
Origen: Europa del Este..........

Origen: Latinoamerica .......cccoooiioiiiiiiiieeeee
Origen: AfTCa. ..o,
Origen: ASIA .....iiiiiieie e

Categoria omitida: espafnoles
Edad .
Varén ...
Estudios: Madre universitaria ..
Estudios: Padre universitario
Estudios: Padres no universitarios...............cccc..c......
Estudios: Padres desconocido ..........cocevvveeeeiineenn..

Categorfa omitida: ambos universitarios
Ocupacion: Madre directiva o profesional ...............
Ocupacion: Padre directivo o profesional
Ocupacion: Padres no directivo o profesional. .........
Ocupacion: Padres desconocido..........covvveeraicnns.

Categorfa omitida: ambos directivo o profesional
ACCESO: >25 QA0S vvviiiiiiiieieiii e
ACCESO FP oo
Acceso: Selectividad fuera sistema catalan ..............
Acceso: Bachillerato Artes.........ccooeeveiiieiiieeein.
Acceso: Bachillerato Salud ..........ccccoooiiviiiiii
Acceso: Bachillerato Tecnoldgico........c.cooceeviiiiiinn.

Categoria omitida: Bachillerato Humanidades
2-3a Preferencia ......cc.cocveevcecicieceeee e
>3a Preferencia ....oovoev i
preferencia desconocida ...........ccc.coovvieeiiiiiie

Categoria omitida: 12 preferencia
NOT@ QCCESO i
Nota acceso desconocida.....co.veeeveveeeeeiieeeeiieee.
Créditos matriculados<0,4
Créditos matriculados <0,9........cccccvviiiiiiiiiiies
Créditos matriculados >1,10.........cccccoovviiiiiies

Categoria omitida: n°® de créditos entre 90-110%
Titulaciones 3 af0S ........oeeieieee e
Créditos ano <60 ..........ccocvieiiiiieieiiee e
Créditos aN0 <74 .......oooviiiiiiiiiieeceee e
Créditos aN0 >75 ...

Categoria omitida: n°® de créditos estudio 75
NUmero de estudiantes............coooevveeeiiiieeciieeee
Nota media de acCeso ........cc.coocvvvviiviiieiiiiieee
Area: C. Sociales
Area: C. Experimentales ...........o.cccoooevovccieicee.
Area: C. Salud
Area: Técnicas
Constante............

Controles
Universidad .........coovveieieeee e

Modelo 1

Modelo 2

0,0365 (0,1277)
0,1637 (0,3292)
-0,4971%**  (0,132)
-0,882%** (0,2515)
-0,4238 (0,4465)

-0,0123***  (0,0033)
-0,3551%**  (0,0211)
-0,0572 (0,0463)
-0,0787* (0,0415)
-0,1052***  (0,0336)
-0,1751***  (0,0513)
-0,0285 (0,0538)
-0,1177***  (0,0441)
-0,0052 (0,0391)
-0,0473 (0,0436)

-0,1432* (0,0844)
-0,1927***  (0,0413)
-0,2265*** (0,03)

0,0624 (0,096)
0,0313 (0,0333)
-0,188*** (0,0375)

-0,2573***  (0,0335)
-0,3538***  (0,0619)
-0,0007 (0,4138)

0,301 1%** ( )

-0,6473 ( )
-1,4077***  (0,1148)
-0,1696*** )
-0,3232%** )

0,16%** (0,0277)
0,1801*** (0,0396)
0,103*** (0,031)

0,0563 (0,0353)

-0,1892***  (0,0112)
0,2247*** (0,0359)

1,3243%** (0,0739)

SI
NO
NO
NO

24449

0,0237 (0,1268)
0,1277 (0,3355)
-0,4994***  (0,1307)
-0,8362***  (0,2497)
-0,3506 (0, )

-0,0154***  (0,0033)
-0,2826%**  (0,0217)
-0,0602 (0,0463)
-0,0766* (0,0415)
-0,1088***  (0,0337)
-0,1743***  (0,0513)
-0,022 (0,0536)
-0,1087**  (0,0441)
0,0042 (0,0391)
-0,0388 (0,0436)
-0,0679 (0,0843)
-0,0732* (0,0424)
-0,1402***  (0,0313)
0,125 (0,0983)
0,1562***  (0,0407)
0,0368 (0,0403)

-0,284%** (0,0336)
-0,3929***  (0,0614)
-0,0381 (0,3425)

0,3125***  (0,0343)
-0,6655 (0,4872)
-1,3661***  (0,1149)
-0,1446%**  (0,0222)
-0,3388***  (0,0485)
0,2024***  (0,0297)
0,0146 (0,0411)
0,1007***  (0,0312)
0,0902** (0,0379)
-0,2207***  (0,0123)
0,197%** (0,0373)
0,0795* (0,0422)
-0,057 (0,0554)
-0,0879 (0,0606)
-0,6111***  (0,0562)
1,2529***  (0,0808)
SI
Sl
NO
NO
24449

Modelo 3
0,0411 (0,1272)
0,1413 (0,3351)
-0,5021%**  (0,1316)
-0,8914***  (0,2478)
-0,2545 (0,4407)
-0,0161%** 0,0034
-0,2577%** 0,0224
-0,0952** 0,0463

( )

( )

( )
-0,0911**  (0,0414)
-0,1364%**  ( )
-0,2052%**  ( )
-0,0226  (0,0537)
-0,1138***  (0,044)
-0,0039  (0,0389)
-0,0432  (0,0436)

-0,0653 (0,0851)
-0,1123***  (0,0431)
-0,1509*** (0,032)
-0,2684** (0,1089)
0,2432%** (0,0416)

0,0598 (0,0413)

-0,3139***  (0,0338)
-0,4276***  (0,0618)
-0,0294 (0,3348)

0,3488*** (0,0334)

-0,6557 (0,4914)
-1,4663*** 0,112)
-0,1589***  (0,0228)
-0,4287***  (0,0529)

-0,2383** (0,1006)
0,1056** (0,052)
0,1328***  (0,0403)
0,2348*** (0,0492)

-0,1605%** )
0,0725* ( )
0,6121** (0,2436)

0,6638*** ( )
0,4882 (0,298)
1,115%** (0,3223)

0,7174*** (0,2482)

SI
SI
S
NO
24449

Nota: Error estdndar entre paréntesis. (*) significativo al 10%; (**) sig. al 5%; (***) sig. al 1%.
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