Resumen

Este articulo resume los resultados princi-
pales de una investigacion sobre la implicacion
de los padres en la educacién de sus hijos, ba-
sada en una encuesta a padres y madres de
alumnos de Primaria y Eso en Espafa. Trata,
primero, de la influencia familiar en sentido
amplio, incluyendo el legado genético, el tipo
de familia y el nivel educativo de los padres.
Tras considerar la edad de primera escolariza-
cién y la eleccion de centro escolar, estudia va-
rias formas de implicacion directa de los pa-
dres en la educacién de los hijos, como su
participaciéon en los centros escolares, las do-
taciones educativas de los hogares, la ayuda
con los deberes o las conversaciones sobre te-
mas escolares. A continuacion, analiza con una
regresion multiple la influencia, positiva, de la
implicaciéon paterna en el rendimiento escolar,
controlando los efectos de otros factores. Con-
cluye reflejando la notable satisfaccion de los
padres con la escuela y los resultados escola-
res de sus hijos, si bien albergan dudas sobre
la calidad de la ensefianza en Espana.

Palabras clave: implicacién familiar, rendi-
miento educativo, Espaia, encuesta a padres.

Abstract

This article summarizes the main results
of an investigation on parents' involvement in
their children's education, which is a based on
a survey of fathers and mothers of students in
Primary and Compulsory Secondary Education
in Spain. It first reviews family influence in a
broad sense, including the genetic legacy, the
type of family, and the educational level of
parents. After considering age at first schooling
and school choice, it deals with several kinds
of parental direct involvement in their children's
education, such as participation in schools
affairs, educational resources at home, help
with homework or talks on school matters.
Then, a multiple regression highlights the
positive influence of parental involvement on
school performance after controlling the effect
of other factors. It concludes noticing the
medium to high satisfaction of parents with
their children's school and school performance,
which contrasts with their doubts regarding
the quality of Spanish schools in general.

Key words: family involvement, educatio-
nal performance, Spain, parent survey.
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I. INTRODUCCION

OS procesos educativos los pro-

tagonizan los estudiantes mis-

mos y, con ellos, sus padres y
sus profesores. A distancia apare-
cen los politicos y los empresarios
de la educacién, y los administra-
dores de los recursos educativos (pri-
vados o publicos). Estos son como
actores de caracter que, amigos del
productor de la pelicula, tratan de
ampliar su parte, forzando el texto
original. Pero aunque lo consiguen
en el corto plazo, en el largo, el tex-
to original suele encontrar la forma
de imponerse en Ultima instancia,
y devolver, unay otra vez, a los tres
actores principales, los alumnos, los
padres y los profesores, su posicion
central. Este articulo (y la investiga-
cién, mas amplia, en la que se ba-
sa) esta dedicado al andlisis de uno
de estos tres actores, los padres.

Tomamos como referencia prin-
cipal una investigacion empirica rea-
lizada recientemente sobre una
muestra representativa de los padres
y madres espafoles de alumnos de
educacion primaria y secundaria obli-
gatoria, y estructuramos nuestra ex-
posicion segun las distintas dimen-
siones de la influencia de los padres
en los resultados escolares de los hi-
jos (1). Comenzamos (en la seccion
Il) considerando esa influencia en su
sentido mas amplio, como la que se
hace sentir en el legado genético, el
tipo de familia y el nivel educativo (y
el estatus socioecondémico) de los pa-
dres. Enfatizamos la relevancia del
factor genético, bastante descuida-
do en las discusiones socioldgicas so-
bre educacion. A continuacion, nos

centramos en un segundo momen-
to de la influencia paterna, el de la
primera escolarizacion y la eleccién
de centro escolar, resaltando, en par-
ticular, un hallazgo inesperado de
nuestra encuesta: el de un potencial
de mayor igualacién en la composi-
cién social de los centros si los pa-
dres contaran con mayor libertad de
eleccién (seccion Ill). Después, nos
ocupamos de una variedad de for-
mas de implicacion directa de los pa-
dres en la educacion escolar de los
hijos. Por una parte, ofrecemos una
breve discusion sobre la evidencia
empirica al respecto disponible para
varios paises, en especial Estados Uni-
dos (seccion V). Por otra, presenta-
mos una discusion mas amplia de
esa implicacion en el caso espafiol
basada en nuestra encuesta (seccion
V). En la seccién VI, también con da-
tos de esa encuesta, analizamos la
influencia que tienen en el rendimien-
to escolar (en este caso, el niimero
de suspensos en ESO) diversas medi-
das de la implicaciéon paterna, en el
marco de la influencia de otros fac-
tores explicativos. Concluimos el ar-
ticulo con la evaluaciéon que hacen
los padres de los resultados escola-
res de sus hijos (seccién VII).

Il. LA PRIMERA INFLUENCIA
FAMILIAR: EL NIVEL
EDUCATIVO, EL TIPO
DE FAMILIA, EL LEGADO
GENETICO

1. El nivel educativo
de los padres

El grueso de la bibliografia so-
bre estratificacién social y educa-
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tiva corrobora la expectativa, am-
pliamente compartida, segun la
cual los padres bien con mayor
estatus socioeconémico bien con
nivel educativo mas alto tienen hi-
jos con mejor rendimiento educa-
tivo (2). Pero las dos preguntas
mas interesantes vienen a conti-
nuacién, cuando nos pregunta-
mos, primero, si esta pauta de re-
produccién sui generis se limita a
dos generaciones o si trasciende
a tres generaciones, esto es, si el
estatus de los abuelos también es-
ta relacionado con el rendimien-
to educativo de sus nietos, y, se-
gundo, cuanta importancia tiene
esta influencia del origen social o
del nivel educativo de los padres
en el rendimiento académico de
los hijos.

Si bien la mayor parte de la bi-
bliografia sobre estratificacién so-
cial y educativa emplea un enfo-
que bigeneracional, y la mayoria
de los estudios basados en el en-
foque trigeneracional aluden a la
estratificacién social como varia-
ble independiente, hay dos inves-
tigaciones trigeneracionales que
ofrecen pistas sobre la asociacién
entre el rendimiento académico
de los individuos y el de sus pa-
dresy abuelos. Las dos fueron lle-
vadas a cabo con muestras esta-
dounidenses y demuestran, con
distintos indicadores, la existencia
de semejanzas entre el desempe-
fio educativo de abuelos y nietos.
Hill y O’Neill (1994) analizaron los
determinantes del vocabulario uti-
lizado por nifos estadounidenses
de seis anos en 1988, y compro-
baron que, incluso controlando
por el vocabulario del estudiante
dos afios atrads y los ingresos y
educacién de los padres, existe
una asociacion estadistica positi-
va y significativa entre los afios de
educacion del abuelo materno y
la abuela materna (los abuelos pa-
ternos no fueron considerados en
el estudio) y el vocabulario del nie-
to (1994: 1080). Warren y Hauser

(1995) utilizaron el Wisconsin Lon-
gitudinal Study, que recogi6 da-
tos en 1957, 1975y 1992 sobre
la condicion socioeconémica (y
descendientes) de titulados en ba-
chillerato de Wisconsin en 1957.
Los autores analizaron cémo in-
fluyen los afios de educacién de
los abuelos en la probabilidad de
que su nieto tenga al menos un
afio de educaciéon universitaria.
Sus resultados muestran que, sin
controlar por la educacién de los
padres, cada afio de educaciéon
del abuelo paterno incrementa un
8 por 100 el «riesgo relativo» (odds
ratio) de que el nieto tenga algo
de educacién universitaria. Sin em-
bargo, al controlar por el nivel edu-
cativo de los padres del nieto, el
efecto de la educacién de los
abuelos deja de ser estadisticamen-
te significativo tanto para los nie-
tos como las nietas (1995: 46).

Pero, aun quedando claro que
el estatus socioeconémico de los
padres (y, quiza, los abuelos) tien-
de a estar positiva y sustantivamen-
te correlacionado con el rendimien-
to académico de los hijos en todos
los paises de la OCDE, esto no sig-
nifica que el origen social del alum-
no sea el Unico o el principal de-
terminante de su éxito en el sistema
escolar. Asi, por ejemplo, la eviden-
cia ofrecida por el estudio PISA
2003 sugiere que el origen socioe-
conémico del alumno explica una
proporcion relativamente peque-
fa del rango de resultados obteni-
dos en el test de matematicas;
para Espafa el estatus socioecond-
mico soélo explica el 8 por 100 de
la varianza, y en ningun pais llega
a explicar el 20 por 100 de aqué-
lla (OECD, 2004: 356-386). Si, con
datos de la Encuesta Social Euro-
pea (3), examinamos el poder ex-
plicativo del factor de que el padre
haya alcanzado la educacion supe-
rior sobre que el hijo haya alcan-
zado el mismo nivel para una co-
leccion amplia de paises de la OCDE,
se comprueba que dicho poder ex-

plicativo ronda el 10 por 100 para
cada uno de esos paises. Es decir,
aunque el estatus socioeconémi-
co del estudiante influye aprecia-
blemente en sus resultados acadé-
micos, el grueso de la variacién en
éstos no esta relacionado con di-
cho estatus.

Esa evidencia corrobora el lu-
gar comun de que el sistema edu-
cativo ofrece vias tanto para la re-
produccion de desigualdades
como para la movilidad educati-
vay, por tanto, para la reduccion
de esa desigualdad en el largo pla-
z0. Quiza sélo cegados por una
grave miopia ideolégica, o una
ofuscacién debida a una cultura
de la sospecha que ve dominacio-
nes debajo de todas las piedras,
cabe negar el limitado, pero im-
portante, papel que ha desempe-
fiado la escuela en la movilidad
educativa de los estudiantes mas
aplicados desde hace algunos si-
glos, y que sigue desempefiando.
Como sugiere el saber comun,
muchos jovenes logran superar di-
ficultades asociadas con peores
condiciones materiales para el es-
tudio, y entornos familiares con
menor capital cultural, mejorando
sustancialmente el nivel educati-
vo de sus padres. Sensu contrario,
tampoco es infrecuente encontrar
casos de merma en el capital aca-
démico respecto del de los padres,
como no lo es encontrar casos de
movilidad social descendente, so-
bre todo en el curso de tres (o
mas) generaciones.

Podemos preguntarnos en qué
6rdenes de magnitud se encuen-
tran los casos de movilidad educa-
tiva ascendente y descendente. Es-
ta es una cuestion compleja que
requiere un analisis profundo, pe-
ro para ofrecer una indicacion
aproximada, hemos contrastado la
educacion de padres e hijos espa-
fioles en dos «tablas de movilidad
educativa» (cuadro n.° 1). Con in-
formacion de 2002-2003, el pri-
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mer cuerpo del cuadro contrasta
el nivel educativo maximo de to-
dos los adultos espanoles (desagre-
gado en cuatro niveles) con el ni-
vel educativo maximo de su padre.
Sin restringir grupos de edad (sal-
vo los menores de edad), compro-
bamos que al desagregar la pobla-
cion espafola de 2002 por niveles
educativos, en cada grupo de edu-
cacion la mayoria relativa de la po-
blacion tenia el mismo nivel edu-
cativo que su padre. No obstante,
encontramos proporciones no des-
defables que han experimentado
un nivel apreciable de movilidad
educativa ascendente o descenden-
te. Notablemente, un 10 por 100
de aquellos cuyo padre tenia estu-
dios primarios ha alcanzado la edu-
cacion universitaria o superior. Por
contra, un 11 por 100 de aquellos
cuyo padre tenia estudios superio-
res tan soélo alcanzaron el nivel pri-
mario o el de secundaria inferior.

El sequndo cuerpo del cuadro
numero 1 cruza el nivel educativo
de la poblacion de 25 a 40 afios
con el nivel educativo de su pa-

dre. Es importante considerar los
grupos de poblacion mas jévenes,
porque es el grupo que mas se
puede haber beneficiado de las
reformas educativas expansivas
implementadas desde los afios se-
senta. Con los datos de este cua-
dro no podemos hacer un juicio
fundamentado sobre si los nive-
les de movilidad educativa han au-
mentado o disminuido para los
grupos de poblacién mas jévenes,
pues estos ultimos han visto in-
crementado su nivel educativo
medio. Al comparar la distribu-
cion del nivel educativo de todos
los adultos espafioles encuesta-
dos (panel 1) y los adultos entre
25y 40 afos (panel 2) compro-
bamos que el nivel educativo me-
dio se ha incrementado aprecia-
blemente. Lo importante a estos
efectos es comprobar que tam-
bién proporciones no desdefnables
de espafoles jévenes han experi-
mentado una importante movili-
dad educativa. Fijandonos Unica-
mente en los casos de movilidad
mas llamativa, el 19 por 100 de
los jovenes cuyos padres tienen

educacion primaria alcanzaron la
educacion superior. Y, por otra
parte, el 5 por 100 de los jovenes
cuyos padres tienen educacion su-
perior ni siquiera alcanzé la edu-
cacion secundaria superior.

2. Tipo de familiay
rendimiento escolar

{Qué otros condicionantes fa-
miliares pueden ayudar a explicar
la variacion en el rango de ren-
dimientos? En los dos epigrafes
siguientes revisamos la bibliogra-
fia sobre otros dos factores poten-
cialmente relevantes: el tipo de fa-
milia y la herencia genética.

Contamos con un numero re-
lativamente nutrido de estudios
sobre la influencia del tipo de fa-
milia en el rendimiento académi-
co. En las dos ultimas décadas, ha
surgido un debate centrado en la
tesis de que la ausencia de uno de
los progenitores en el hogar pue-
de perjudicar el bienestar de los
hijos, al privarles de recursos eco-

CUADRO N.° 1
NIVEL EDUCATIVO DE TODOS LOS ESPANOLES Y AQUELLOS ENTRE 25 Y 40 ANOS SEGUN LA EDUCACION DE LOS PADRES, 2002
TOTAL DE LA POBLACION
Hijo/a
Padre Educacién padre
Primaria Secundaria inferior Secundaria superior Terciaria Total
Primaria o menos..... 48,5 23,0 18,2 10,3 100 71,9
Secundaria inferior ...... 9,9 31,8 34,1 24,2 100 12,5
Secundaria superior..... 8,7 17,7 42,8 30,8 100 8,0
Terciaria ..... 3,7 7,4 32,6 56,3 100 7.6
Total oo 37,1 22,5 23,3 17,2 100 100
POBLACION ENTRE 25 Y 40 ANOS
Hijo/a
Padre Educacion padre
Primaria Secundaria inferior Secundaria superior Terciaria Total

Primaria 0 menos ............... 21,0 28,3 31,8 18,9 100 67,7
Secundaria inferior............. 6,1 23,0 36,4 34,4 100 15,4
Secundaria superior 9,2 10,9 31,1 48,8 100 8,2
Terciana ....ccoceeeeeeeeeeeeeeee 5,4 0,0 20,1 74,5 100 8,7
Total oo 16,4 23,6 31,4 28,6 100 100
Fuente: Elaboracion propia con datos de la Encuesta Social Europea.
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nomicos, del modelo de referen-
cia paterno y de atencién emocio-
nal (Astone y MaclLanahan, 1991;
Rassen, 2002). Para Becker (1981),
el divorcio sobrecarga a las ma-
dres y afecta negativamente a su
bienestar, ocasionando una pater-
nidad inconsistente y con poca su-
pervisién de los hijos. Biblarz y Raf-
tery (1999) han sugerido que un
hogar monoparental no es capaz
de generar recursos suficientes pa-
ra mantener el volumen de servi-
cios y actividades de un hogar nu-
clear tradicional, repercutiendo
negativamente en la educacion y
la salud del hijo.

La evidencia empirica tiende a
confirmar estas afirmaciones, co-
mo muestran el grueso de la biblio-
grafia estadounidense y diversos
estudios con datos sobre paises
europeos. Las investigaciones ba-
sadas en familias estadouniden-
ses muestran un alto grado de
consistencia al concluir que los es-
tudiantes miembros de familias
no nucleares tienden a obtener un
peor rendimiento académico, in-
cluso tras controlar otros factores
cuya relevancia esta establecida
por estudios previos. En su revi-
sion de la literatura publicada
hasta 1995, Haveman y Wolfe
concluyeron que «crecer en una
familia monoparental o una fami-
lia con un padrastro o madrastra
(o experimentar una separacion
de los padres o un divorcio) tiene
un efecto negativo en el rendi-
miento educativo, y los efectos
entre los afroamericanos son ma-
yores que entre los blancos» (Ha-
veman y Wolfe, 1995: 1871). Con
encuestas anuales para cada dé-
cada desde los sesenta hasta el
2000, Blibarz y Raftery (1999)
mostraron que, para todas las dé-
cadas, los estudiantes que no con-
viven con sus dos padres biol6-
gicos alcanzan menos afos totales
de educacion. Por ejemplo, cuan-
do el hijo convive con un padre
que no es el bioldgico tiene, ce-

teris paribus, 0,7 afos menos de
educacién (1999: 358-361). Con
datos para 1986, Astone y Macla-
nahan (1991: 316) concluyen que
vivir en familias monoparentales
tiene efectos negativos y estadis-
ticamente significativos en la no-
ta media y en haber abandonado
los estudios. Finalmente, la evi-
dencia mas solida la aportan Ca-
se, Lin y MclLanahan (2001: 277),
quienes analizaron una encuesta
panel con datos desde mediados
de los afos sesenta. Sus resulta-
dos indican que tener como figu-
ra paterna al padre biolégico in-
crementa en 0,58 anos los anos
de educacion completados por los
hijos.

Respecto a Europa, estudios re-
cientes revelan que la relacién en-
tre formas familiares diferentes de
la nuclear y el rendimiento acadé-
mico es negativa y robusta en Ale-
mania (Francesconi, Jenkins y Sie-
dler, 2005); pero también lo es en
el caso de Italia (Albertini y Dron-
kers, 2003) y Suecia (Bjorklund,
Ginther y Sundstrém, 2007),
mientras que esta relacion tam-
bién es negativa, pero menos
robusta, en Gran Bretafia (Bhrol-
chain, Chappell, Diamond y Jame-
son, 2000), y en Espafia (Calero,
2006). En efecto, considerando
una escala del 0 al 5, en la que
el 0 implica no haber completado
ningun nivel educativo y el 5 edu-
cacién superior, los hijos de pa-
dres italianos divorciados ven su
nivel educativo reducido en un ter-
cio de punto (Albertini y Dronkers,
2003: 38). En Suecia, vivir sélo
con la madre o el padre reduce,
respectivamente, en 0,9y 1,1 el
total de afios de educacion (Bjor-
klund, Ginther y Sundstrém,
2007: 196). En Gran Bretana, el
riesgo relativo de que el hijo haya
dejado los estudios a los 16 afios
es significativo y 1,5 veces mayor
para los chicos que han vivido con
un padrastro o madrastra (step fa-
mily), pero el riesgo relativo no es

estadisticamente diferente entre
las chicas (Bhrolchain, Chappell,
Diamond y Jameson, 2000: 73).
En Espafa, el riesgo relativo de
que el hijo haya dejado los estu-
dios a los 16 anos es un 57 por
100 menor si el joven convive con
sus dos padres bioldgicos (Cale-
ro, 2006: 29).

3. Herencia genéticay
rendimiento escolar

En paralelo a la continuada
atencion prestada al papel de ca-
da uno de los factores sociode-
mograficos, en los ultimos anos
ha surgido un renovado interés
por discernir el impacto de los
condicionantes biolégicos y del
entorno en el rendimiento acadé-
mico y econdmico, lo cual se ha
plasmado en un reducido pero in-
fluyente conjunto de publicacio-
nes. El origen de este interés se
debe en parte a la emergencia de
metodologias que permiten una
respuesta novedosa al antiguo
problema de separar el impacto
del entorno y el de la biologia por
medio del estudio de hijos adop-
tados y/o gemelos. Vale la pena
dedicar un breve espacio a revisar
sus conclusiones porque, por un
lado, es un enfoque que tendra
una influencia creciente, al verse
apoyado por revistas cientificas de
mucho prestigio (como la Ameri-
can Economic Review), y por otro,
porque enriquece nuestro enten-
dimiento de los condicionantes
familiares del rendimiento aca-
démico (4).

Hasta hace muy poco, los cien-
tificos sociales sélo habian suge-
rido una solucion para intentar se-
parar el efecto de la herencia
genética y el del entorno, esto es,
el uso de variables de control ba-
sadas en tests de inteligencia. Sin
embargo, estos estudios se fun-
damentan en un supuesto facil-
mente rechazable, el de que los
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tests sélo miden la inteligencia na-
tural y no condicionada social o
econémicamente. Por tanto, esta
linea de investigacion no ha pros-
perado demasiado. Como apun-
tan Jencks y Tach (2005), el pro-
blema es que como nuestra carga
genética influye en todos nuestros
comportamientos desde el naci-
miento, es imposible estimar su
impacto manteniendo el resto de
factores constantes. Como los ge-
nes marcan diferencias fisiolégi-
cas e influyen en las pautas de ac-
tuacién e interaccion, «nunca
podemos descartar la posibilidad
de que los genes también influ-
yan en aspectos no medidos del
entorno del individuo» (2005: 13).
En términos practicos, esto supo-
ne que no podamos rechazar a
priori que el mayor éxito escolar
0 econémico de los hijos de pa-
dres con mas educacion se deba
en parte a que esos padres les es-
tén transmitiendo una mejor he-
rencia genética (Plug, 2004: 363,
y 2007: 81); en otras palabras, las
caracteristicas familiares del estu-
diante pueden no ser exdgenas a
su rendimiento (como supone el
grueso de la investigacion educa-
tiva), ya que ambos factores es-
tan conectados por la herencia ge-
nética. En dltimo término, esto
implica que la investigaciéon edu-
cativa puede estar, por ejemplo,
sobreestimando el efecto del es-
tatus socioecondmico en el rendi-
miento escolar.

La ingeniosa solucién propues-
ta recientemente por Bjoérklund,
Lindahly Plug (2004), que ha da-
do lugar a una oleada de estudios,
consiste en combinar un disefio
de investigacién de las ciencias na-
turales (el experimento natural)
y técnicas de las ciencias sociales
(el andlisis de regresién) que per-
miten afrontar mejor el problema
de separar los efectos de la deter-
minacion bioldgica de los relati-
vos al origen social del individuo.
Estos autores pensaron que la dis-

tincion entre hijos biolégicos e hi-
jos adoptados replica la distincion
entre grupos de estudio y de con-
trol utilizados en las ciencias na-
turales, pues la distribucién de
nifos adoptados deberia ser alea-
toria, al no estar relacionada con
caracteristicas de los padres adop-
tivos. Partiendo de este supuesto,
una forma de inferir el efecto ne-
to de la herencia genética y el en-
torno social consiste en comparar
el efecto del estatus socioecono-
mico de los padres biolégicos en
sus hijos biolégicos con el efecto
del estatus socioeconémico de los
padres adoptantes en sus hijos
adoptivos. El efecto del estatus en
los hijos adoptivos puede consi-
derarse netamente social, ya que
los hijos con mejor carga genéti-
ca se habrian distribuido aleato-
riamente entre los padres adopti-
vos. En cambio, el efecto del
estatus de los hijos biolégicos
combina el efecto social y biol6-
gico, ya que estos hijos han reci-
bido la dotacién genética de sus
padres y han sido socializados en
un entorno socioeconémico de-
terminado. Ello supone que si res-
tamos el efecto del estatus sobre
los hijos adoptivos del correspon-
diente a los padres bioldgicos en
hijos biolégicos obtenemos una
estimacion aproximada del efec-
to genético neto.

Los autores que han seguido
este enfoque han obtenido dos
resultados principales. El primero
es que el efecto del estatus socioe-
condmico es estadisticamente sig-
nificativo tanto entre padres e hi-
jos biolégicos (a partir de ahora,
efecto de estatus entre familiares
bioldgicos, ESFB) como entre pa-
dres e hijos adoptivos (efecto de
estatus entre familiares no biolé-
gicos, ESFNB). Pero ello, a su vez,
sugiere una segunda conclusion,
a saber: que si el efecto del esta-
tus entre padres e hijos bioldgicos
es mayor que entre padres e hijos
adoptivos, la diferencia entre am-

bos efectos puede atribuirse a la
carga genética. Se trata de una
conclusion interesante, y en cier-
to modo paraddjica, pues contras-
tarfa con el objetivo inicial de es-
tos autores, que parece ser no el
de promover un enfoque «gene-
ticista» sobre el comportamiento
social, sino el de afianzar la no-
ciéon de que el estatus socioeco-
noémico de origen influye en el es-
tatus de destino incluso tras
controlar los efectos de los facto-
res genéticos.

Guiados por las bibliografias
de los estudios citados mas arri-
ba y diversas busquedas, hemos
encontrado siete estudios que uti-
lizan el método de los hijos adop-
tivos: dos con datos de familias
britdnicas, uno con datos de fa-
milias suecas, y cuatro con datos
de familias norteamericanas. Los
dos basados en muestras britani-
cas, reducidas, alcanzan resulta-
dos inconcluyentes (Maughan,
Collinshaw y Pickles, 1998) o ne-
gativos (Sacerdote, 2002) respec-
to a la expectativa de que el ESFB
sea mayor que el ESFNB. Sin em-
bargo, los estudios basados en
amplias muestras de adoptados
estadounidenses y suecos confir-
man esta expectativa, y sugieren
efectos similares para ambos ca-
sos (Plug 2004; Bjorklund, Lindahl
y Plug 2004).

Plug (2004) basé su analisis en
dos submuestras de la Wisconsin
Longitudinal Survey. Una sub-
muestra incluye 16.000 hijos bio-
l6gicos de padres con nivel edu-
cativo de bachillerato o superior
a éste, y la otra corresponde a 610
hijos adoptados por estos titula-
dos. Plug no dispuso de informa-
cién sobre los padres biolégicos
de los nifios adoptados. En sus re-
sultados, Plug muestra que el
efecto de los afios de educacion
de la madre en los afios de edu-
cacién de sus hijos biolégicos (be-
ta=0,538) es el doble que el efec-
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to de los afios de educacién de la
madre en los afios de educacion
de sus hijos adoptivos (be-
ta=0,276). Asimismo, el efecto
de que la madre tuviera educacion
superior sobre la posesion de edu-
cacion superior de los hijos biolo-
gicos (beta=0,385) es también el
doble que el efecto sobre sus hi-
jos adoptivos (beta=0,178). Esto
supone que, como indica el autor,
«a condicion de que el modelo
[estadistico] esté bien especifica-
do, los genes familiares son res-
ponsables del 50 por 100 del im-
pacto de los anos de educacion
de la madre» (2004: 363).

En otras dos publicaciones,
Plug continu6 su analisis de la
Wisconsin Longitudinal Survey por
medio del método de los hijos
adoptivos, pero en esta ocasion en-
fatizando los cambios en el efec-
to de la inteligencia de los padres
en el rendimiento académico de
los hijos bioldgicos y adoptados.
Para ello utilizé los resultados de
un test de inteligencia (Cociente
de Inteligencia, C) realizado sobre
los padres y contrasté su impac-
to en los afios de educacion de los
dos tipos de hijos. Es posible que
este indicador de inteligencia se
vea afectado por el contexto fa-
miliar del individuo y no sélo su
«inteligencia natural», pero sea
cual sea la importancia relativa del
contexto y la inteligencia natural,
cabe pensar que ha de ser similar
tanto en padres con hijos biolégi-
cos como en aquellos con hijos
adoptivos. El ejercicio muestra que
el efecto del 1 en los afios de edu-
cacion de los hijos es positivo tan-
to para los hijos biol6gicos como
para los adoptivos, pero es mayor
en los primeros. Una publicacion
sugiere que dicho efecto en los hi-
jos adoptivos representa entre un
tercio y un quinto del efecto en
los biolégicos (Plug y Vijverberg
2003: 628), mientras que un es-
tudio posterior (Plug 2007: 85-87)
apunta que la caida del efecto en-

tre los adoptivos es sélo de la mi-
tad (5).

Sacerdote (2004) también se
basa en el método de hijos adop-
tados, pero lo aplica a otra mues-
tra de familias estadounidenses.
El estudio parte de una encuesta
a padres con al menos un hijo
adoptivo procedente de Corea, en
la que se pregunto sobre el nivel
educativo de los hijos adoptivos 'y
de los biol6gicos de esos padres
adoptantes. La muestra final in-
cluy6 proporciones similares de
hijos adoptivos y biolégicos, lo
que permite una comparacion es-
tadisticamente viable de los efec-
tos del origen social de los hijos
en su rendimiento académico. El
resultado principal del estudio es
que el efecto de los afios de edu-
cacion de la madre en el total de
anos de educacion del hijo biolo-
gico es cuatro veces mayor que el
efecto sobre los afos de educa-
cion del hijo adoptivo.

El Gltimo estudio disponible se
basa en una muestra de residen-
tes en Suecia. Bjorklund, Lindahl
y Plug (2004) utilizaron la misma
metodologia que Plug (2004), pe-
ro se aprovecharon de la disponi-
bilidad de datos mas ricos relati-
vos a familias suecas. Las muestras
que utilizaron incluyeron a mas de
7.000 nifios nacidos en Suecia
adoptados con menos de un afo
entre 1962 y 1973, y 15.000 ni-
fios no adoptados en el mismo es-
pacio y tiempo. Los resultados de
este estudio son muy similares a
los de Plug (2004). En este caso,
el efecto de los afos de educacion
de la madre en los afios de edu-
cacion de sus hijos biolégicos (be-
ta=0,241) es el doble que el efec-
to de los afos de educacion de la
madre en los afios de educacion
de sus hijos adoptivos (be-
ta=0,114). Asimismo, el efecto
de que la madre tuviera educacion
superior sobre la posesion de edu-
cacién superior de los hijos biolo-

gicos (beta=0,268) es también el
doble que el efecto sobre sus hi-
jos adoptivos (beta=0,107) (6).
En este estudio tiene especial in-
terés el resultado relativo al im-
pacto del efecto de los afos de
educacion de los padres biolégi-
cos sobre sus hijos cedidos en
adopcion. Suponiendo que el con-
tacto cotidiano entre padres bio-
l6gicos y sus hijos cedidos en
adopcion es escaso tras la adop-
cién, si la asociacion estadistica es
positiva se puede considerar co-
mo estimacion aproximada de la
influencia de la herencia genética
de unos a otros. Pues bien, Bjor-
klund, Lindahl y Plug muestran
que tanto el efecto de la madre
bioldgica como el padre biolégi-
co en el hijo cedido en adopcion
es positivo y significativo; inclu-
so tras controlar por la educacién
de los padres adoptantes, cada
aho adicional de educacién del
padre bioldgico estaria asociado
con 0,08 anos adicionales de edu-
cacion de sus hijos cedidos en
adopcién (7).

(Es posible que el diferencial
de influencia del estatus socioe-
conoémico de los padres en sus hi-
jos biolégicos y adoptivos se de-
ba a un trato diferencial de los
hijos segun la existencia o no de
un vinculo genético? Pese a que
la norma social en los paises desa-
rrollados dicta que todos los hijos
deben ser tratados igualitariamen-
te, cabe la posibilidad de que los
hijos biolégicos sean inconscien-
temente privilegiados por padres
gue pueden sentir hacia ellos un
vinculo mas intenso que hacia sus
hijos adoptivos. Si esto fuera asi,
los hijos adoptivos disfruta-
rian de menor apoyo de sus padres,
lo que repercutiria en un menor
impacto del estatus socioeconé-
mico de los segundos en el rendi-
miento académico de los prime-
ros. Sin embargo, con la limitada
informacién disponible, esta hi-
potesis no se confirma.
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Hemos localizado dos estudios
qgue comparan cuidadosamente
el trato recibido por hijos biolégi-
cos y adoptivos (@ambos realizados
en Estados Unidos), y no sugieren
un trato preferencial para los bio-
l6gicos. Case y Paxson (2001) no
encontraron diferencias estadisti-
camente significativas si la madre
es 0 no adoptiva en diferentes
practicas beneficiosas para los ni-
Aos: que el nifio lleve el cinturdén
de seguridad en el coche, se vaya
a la cama a tiempo, tenga un se-
guro médico o haya acudido al
doctor o al dentista en el Ultimo
afo (2001: 308, 311). Y, més con-
cretamente, respecto a condicio-
nes y practicas familiares relativas
a la educacion, tampoco se han
hallado diferencias relevantes en-
tre familias bioldgicas y familias
adoptivas. Hamilton, Cheng y Po-
well (2007) no encontraron dife-
rencias estadisticamente significa-
tivas entre estos dos tipos de
familias en la inmensa mayoria de
los indicadores utilizados: nime-
ro de libros disponibles en el ho-
gar, la asistencia a un colegio pri-
vado, la ayuda con los deberes, la
implicacion de los padres en la es-
cuela o la inversion de los padres
en actividades relacionadas con la
lectura o las matematicas.

Con un numero tan pequefio
de estudios que hayan utilizado
datos de hijos adoptados y que
demuestran (si bien indirecta pe-
ro consistentemente) la influencia
de la herencia genética en la se-
mejanza en el nivel educativo de
los padres e hijos en sociedades
contempordneas, no es posible
precisar qué grado de influencia
tienen los genes en el éxito aca-
démico. No obstante, los estudios
de Bjorklund, Lindahl'y Plug, y Sa-
cerdote apuntan, convincente-
mente, a la conclusion de que es-
te factor es relevante. Con la
evidencia hoy por hoy disponible,
derivada indirectamente del mé-
todo de los hijos adoptivos, po-

demos concluir que la herencia
genética tiene una incidencia sus-
tantiva en el rendimiento educa-
tivo de jovenes y adultos, y que
dicha incidencia es equivalente o
ligeramente superior a la impron-
ta marcada por el origen socio-
econémico del individuo.

lll. LAS PRIMERAS
DECISIONES DE LOS
PADRES: LA EDAD
DE ESCOLARIZACION
Y LA ELECCION
DE CENTRO

Nuestra encuesta, referida al
caso de la Espafna actual, confir-
ma la impresion general de que
los padres se consideran los pri-
meros responsables de la educa-
cion de sus hijos, lo que se corres-
ponde con un lugar comun
ampliamente compartido, porque
también son considerados como
tales por los demas. Un 96 por
100 de los padres cree que la prin-
cipal responsabilidad de educar a
los hijos recae, en primer lugar, en
las familias. La gran mayoria (un
73 por 100) cree también que es
la familia la que acaba influyendo
mas en esa educacion, por delan-
te del grupo de amigos (lo men-
ciona un 16 por 100) o la escue-
la (7 por 100). Se trata de un
juicio que los profesores, por
ejemplo, no comparten en la mis-
ma medida, pues éstos tienden a
mencionar mas que los padres los
efectos de la propia escuela, e in-
cluso de los medios de comunica-
cion (8). También atribuyen a los
nifos, desde una temprana edad,
una responsabilidad por su edu-
cacion: un 77 por 100 cree que
los nifos deberian acostumbrar-
se a asumir la responsabilidad por
sus actos desde los siete anos.
Conviene tener en cuenta, de to-
dos modos, que centrar el foco de
atencion en la responsabilidad de
las familias (y los nifios) se pue-
de traducir (a nuestro juicio, desa-

fortunadamente) en una discusion
que preste menor atencién a la
escuela y los procesos educativos
en si mismos, es decir, a los deta-
lles de los problemas de la oferta
educativa. De hecho, puestos a se-
falar la causa principal del fraca-
so escolar, un 26 por 100 de los
padres apunta a la poca colabo-
racion de las familias y un 36 por
100 al poco esfuerzo de los alum-
nos, y son muy pocos los que
mencionan el interés de lo que se
ensena (11 por 100) o la poca ca-
pacidad o dedicacién de los pro-
fesores (11 por 100).

Interesa observar las primeras
decisiones correspondientes a es-
ta implicacién de los padres en la
educacién, como son la de llevar
los hijos a un centro antes o des-
pués, y la de elegir un centro u
otro. Les llevan muy pronto a la
escuela: la inmensa mayoria lo ha-
ce entre los dos y los tres afios de
edad. Lo cierto es que el caso es-
pafol se ha destacado desde ha-
ce lustros por contar tasas de es-
colarizacién temprana elevadas en
términos comparados.

Pero quiza lo mas interesante
se refiere a como usan los padres
su margen de libertad a la hora
de elegir centro. El margen es es-
trecho, si se piensa que, por lo
pronto, en las poblaciones peque-
fias es casi inexistente. Y alli don-
de si lo hay, y donde cabe, por
ejemplo, elegir entre varios cen-
tros publicos o entre éstos y algu-
no concertado, quiza anadiendo
alguno privado puro, hay que te-
ner muy en cuenta las conside-
raciones de coste. Tedricamente,
no deberia haber diferencias en-
tre publicos y concertados, am-
bos, en principio, gratuitos. Sin
embargo, en la realidad, que to-
dos conocen, las subvenciones pu-
blicas no cubren los costes rea-
les de los concertados, lo que
obliga a éstos a cubrir los costes
de ensenanza mediante cuotas,
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modestas, por servicios en princi-
pio no contabilizables como es-
colares (Pérez-Diaz y Rodriguez
2003: 390-394). Estas cuotas no
son elevadas, pero pueden acabar
disuadiendo a familias de pocos
ingresos. Obviamente, son mu-
chas maés las familias disuadidas
de optar por un centro privado
puro, pues en este caso tienen
que pagar un precio de mercado
facilmente cercano a los 6.000 eu-
ros anuales.

Finalmente, alli donde la fami-
lia elige, el resultado final es in-
cierto. Elegir es ponerse a la co-
la, y someterse a unos baremos
de cercania, presencia de otros
hermanos en el colegio y niveles
de renta, por lo cual puede muy
bien pasar que después de haber
elegido un centro, la familia se
encuentre con que el centro (mas
bien la administracién educativa)
«no le elige a ella», y la familia,
sin plaza por no tener la puntua-
cién suficiente, tenga que confor-
marse con su segunda o tercera
opcioén.

Aun con todas estas circuns-
tancias, los padres suelen usar su
margen de libertad de eleccién,
informandose de varios centros,
algo mas de dos, de media (una
media que no parece haberse mo-
vido en la Ultima década). Al final,
el reparto actual del alumnado en-
tre centros publicos, concertados
y privados nos da, como es sabi-
do, una distribucion desigual muy
a favor de los publicos, si bien las
preferencias de los padres irian en
la direccion de un equilibrio ma-
yor entre publicos y privados.

Cabe aumentar ese margen de
eleccion recurriendo a diversos
mecanismos. Uno de ellos es el
cheque escolar, del que hay ya nu-
merosos experimentos en los Es-
tados Unidos (sin que se deba per-
der de vista, ni mucho menos, que
hay otras experiencias, como la de

Suecia), precisamente porque el
cheque esta previsto como un me-
canismo que facilita la libre elec-
cion de centro por los padres, los
cuales, segun ellos mismos decla-
ran, son los primeros responsa-
bles de la educacién de sus hijos.
La discusion del caso americano
pone de relieve la variedad de las
formas del cheque escolar y de las
preferencias por una educaciéon
de calidad (atenta a otros crite-
rios, también), a lo que son espe-
cialmente sensibles tanto las cla-
ses con mas estudios como las
clases mas modestas.

Trasladando la atencion a Es-
pana, cabe plantearse la cuestion
de qué ocurrirfa si en ella algun
mecanismo, quiza analogo al che-
que escolar, permitiera ampliar el
margen de eleccion de los padres.
Por lo pronto, parece que el che-
gue escolar le parece bien, en
principio, a dos tercios de los pa-
dres consultados, una proporcién
que es sustancialmente mayor a
la de hace diez afios (en torno a
la mitad de los padres encuesta-
dos). Si pudiera, un tercio de los
padres que tienen sus hijos en el
sector publico los llevarian (con
seguridad o con probabilidad) a
colegios concertados o privados
puros, mientras que cerca de la
mitad de quienes los tienen ma-
triculados en el sector privado o
concertado los llevaria a un cen-
tro publico. Aunque al final los pe-
sos relativos de la ensefianza pu-
blica y concertada o privada casi
no cambiarian (al menos, en el
corto y el medio plazo), quiza lo
mas interesante de este simulacro
es ver lo que pasaria con la com-
posicion social del alumnado de
unos y otros centros.

Los cambios son mas claros en
términos de la composicion por ni-
veles sociales de cada tipo de cen-
tro, una consecuencia de la libre
eleccion de centro en la que han
insistido mucho los autores criti-

cos con esa libertad. Su argumen-
to es que la libertad de eleccion
llevaria a una mayor segregacion
social de los centros, pues las fa-
milias acomodadas, ante, por
ejemplo, la oferta de un cheque
escolar, tenderian a moverse toda-
via mas hacia los centros privados.
En realidad, se trata justamente de
lo contrario, como se demuestra
con los resultados de nuestra en-
cuesta. Esta nos permite compro-
bar qué pasaria con la composi-
cién social de los centros si se
cumpliesen los deseos de cambio
de tipo de centro de los padres es-
panoles, tanto en su version estric-
ta (s6lo cambian de tipo de cen-
tro los padres que lo ven seguro)
como en su version laxa (cambian
también los que lo ven probable).
Los resultados de dicho ejercicio
se incluyen en el cuadro n.° 2, que
recoge la composicion por estatus
socioeconémico de cada tipo de
centro en la situacion original, en
el caso de que aplicasemos la hi-
potesis estricta de cambio y en el
caso de que aplicasemos la hipo-
tesis amplia o laxa.

Como puede comprobarse, en
los centros publicos acabarian pe-
sando algo mas las familias de
estatus alto o medio-alto, y algo
menos, las de estatus bajo o me-
dio-bajo; todo lo cual serfa mas no-
torio en el supuesto contemplado
por la hipotesis laxa. En los centros
privados, por el contrario, pesaria
algo menos el estatus alto o me-
dio-alto, y algo mas, el bajo o me-
dio-bajo. En conjunto, la aplicacion
de un mecanismo como el cheque
escolar podria aminorar sustancial-
mente las diferencias de estatus en-
tre los centros publicos y el resto
(especialmente en el caso de la hi-
potesis laxa). Todo ello cuestiona lo
bien fundado de los argumentos
que critican la libertad de eleccién
por razones que tienen que ver con
la mayor desigualdad social que se
derivaria de la aplicacion de un gra-
do mayor de libertad.
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CUADRO N.° 2
ESTATUS SOCIOECONOMICO ANTES Y DESPUES DE UN HIPOTETICO CAMBIO DE TIPO DE CENTRO (DE PUBLICO A PRIVADO Y VICEVERSA)
Original Cambio "estricto" Cambio "laxo"
Publico
9.3 10,4 12,9
17,4 17,9 18,1
50,5 51,3 51,5
20,1 18,3 15,5
2,6 2,1 2,0
546 530 503
27,5 24,8 19,4
22,1 21,0 20,3
42,0 41,0 41,9
7,6 11,4 16,5
0,7 1,7 1,9
276 290 315
18,2 14,5 6,4
4,7 3,1 2,2
-8,5 -10,3 -9,6
-12,5 -6,9 1,0
-1,8 -0,4 -0,1
Fuente: Encuesta ASP 08.045.

Finalmente, hay otra dimen-
sién interesante de lo que podria
ser una ampliacién del margen de
libertad de eleccién de esos pa-
dres responsables primeros de la
educacion de sus hijos (segun sue-
le rezar el discurso de muy varia-
das corrientes ideoldgicas, que en
este caso conviven en un clima de
consenso). Nos referimos a cudl
sea la lengua de la ensefianza en
las comunidades bilingUes. Aqui
resulta llamativo que la evolucion
de la realidad (percibida por los
padres) parece ir en la direccién
de que esta lengua sea s6lo o so-
bre todo la lengua vernacula (los
padres que afirman que los pro-
fesores dan las clases sélo o sobre
todo en lengua vernacula pasan
del 52 por 100 al 57 por 100 en-
tre 2000 y 2008), mientras que la
evolucion de la preferencia de los
padres va, mas bien, en la direc-
cion de un mayor equilibrio entre
la lengua vernacula y la lengua co-
mun (la preferencia por una pre-
sencia equilibrada del castellano

y la lengua vernacula en las clases
pasa del 24 al 37 por 100).

IV. EFECTOS DE LA
IMPLICACION
DE LOS PADRES EN LA
EDUCACION: EVIDENCIA
DE OTROS PAISES

Entrando ya directamente en
el tema de la implicacién, activa 'y
continua, de los padres en la edu-
cacion de los hijos, comenzamos
con una breve referencia a una
evidencia empirica, procedente de
Estados Unidos y de Europa, que
tiende a corroborar las conclusio-
nes de una literatura relativamen-
te amplia, que se ha ido consoli-
dando en las dltimas décadas y
que aduce distintas razones a fa-
vor de esta implicacién.

No entramos aqui en una dis-
cusion de esta literatura (9), que
suele concluir que, al integrar las
areas de influencia de la familia y

la escuela, se mejora el aprendi-
zaje de los alumnos. Cuando las
interacciones entre la escuelay la
familia se multiplican y existe un
conocimiento mutuo del contex-
to en el que transcurre dicho
aprendizaje, pueden identificarse
con mayor precision las barreras
que dificultan el rendimiento aca-
démico infantil. Por ello, cuando
las funciones de cada institucion
se entrelazan y difuminan, dando
lugar a «colegios-como-familias»
y «familias-como-colegios», se fi-
jan las condiciones para que la so-
ciedad familia-colegio alcance sus
maximos resultados educativos.
Aqui, nos limitamos a examinar el
grado de corroboracion empiri-
ca de estas ideas, atendiendo a
una serie de estudios cuantitati-
vos. El nimero de estos estudios
se ha multiplicado en los ultimos
anos, debido al mayor interés en
ambitos académicos y de peda-
gogia aplicada. Sin embargo, los
que cuentan con una base em-
pirica son pocos. Como en otras
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muchas tematicas de ciencia so-
cial, Estados Unidos lidera la dis-
cusion empirica, por lo que centra-
mos en ese pais nuestro analisis.

En la literatura empirica esta-
dounidense sobre la implicacion
paterna contamos con dos me-
taanalisis que revisan la consis-
tencia de los resultados de las de-
cenas de estudios publicados. Am-
bos coinciden en que existe una
relacién positiva entre la implica-
cion paterna en la educacién de
los estudiantes y el éxito escolar.
Fany Chen (2001) analizaron 25
estudios que incluian correlacio-
nes lineales (sin variables de con-
trol) entre diferentes medidas de
ambos factores. Su conclusion
principal es que «el coeficiente de
correlacion medio entre la impli-
cacion paterna y el rendimiento
académico de los estudiantes es
0,25, basado en 92 coeficientes
de correlacion recogidos de 25 es-
tudios empiricos con una muestra
acumulada de 133.577» (2001:
11). El volumen de la correlacion
lleva a los autores a afirmar que
la relacion entre las dos variables
es de nivel «medio» y, por tanto,
sustantiva. Un segundo estudio
(Jeynes, 2003) llega a una conclu-
sion similar. En este caso, se ana-
lizan estudios que utilizan mode-
los multivariantes para averiguar
el efecto de la implicacion pater-
na en el rendimiento de estudian-
tes de minorfas étnicas en Estados
Unidos. El autor indica que los
veinte estudios considerados re-
cogieron un efecto estadistica-
mente significativo de las varia-
bles que median la implicaciéon
paterna en el rendimiento acadé-
mico de los hijos, y la mayoria de
esos efectos eran substantivos.
Asi, Jeynes concluye: «[l]os resul-
tados indican que la implicacion
de los padres afecta al rendimien-
to de estudiantes miembros de
minorias étnicas. Los efectos de
esta implicacién se mantuvieron
constantes independientemente

de la raza» (2003: 213). No ve-
mMos por qué esta pauta ha de ser
idiosincrasica de los Estados Uni-
dos. De hecho, como veremos a
continuacién, otros estudios in-
ternacionales obtienen resultados
similares.

De todos modos, la nocién de
«implicacién de los padres» es muy
amplia. Como indica Epstein (1992),
puede manifestarse en dmbitos so-
ciales muy diversos como son la
escuela, el hogar familiar o la co-
munidad local, y en cada uno de
ellos se puede enumerar un gran
numero de practicas e interaccio-
nes no necesariamente relaciona-
das entre si. En el hogar, los padres
pueden materializar su implicaciéon
a través de conversaciones sobre
lo ocurrido en clase o en el centro,
mas directamente, a través de la
ayuda con los deberes, 0 mas su-
tilmente con muestras de animo
o fijando expectativas precisas pa-
ra los estudiantes. En el colegio,
los padres pueden materializar su
implicacion asistiendo a reuniones
con los profesores, simplemente
asistiendo o participando como
voluntarios en reuniones anuales,
0 como lideres en la asociacion de
padres o el consejo escolar. Por
ello, es necesario matizar la apa-
rente relaciéon positiva entre la im-
plicacion paterna y el rendimiento
del alumno analizando por sepa-
rado diferentes tipos de implica-
cion. En este sentido, los estudios
cuantitativos estadounidenses sue-
len incluir diversos indicadores de
implicacion, sea a través de acti-
vidades en la escuela o a través de
practicas especificas dentro del ho-
gar familiar, y comparan sus efec-
tos relativos.

De estudios recientes publica-
dos en revistas especializadas y con
metodologia diacrénica se puede
inferir que las formas de implica-
cién «blandas» o indirectas favore-
cen mas el rendimiento de los
hijos. Mantener conversaciones fre-

cuentes sobre el desempeno en la
escuela y muestras de encomio y
altas expectativas se han revelado
como las variables mas influyentes
en diversos estudios (Catsambis,
2001: 168; Fany Chen, 2001: 13;
Jeynes, 2003: 109; Muller, 1998:
348; Ho y Willms, 1996: 136; As-
tone y Mclanahan, 1991: 314;
Singh et al., 1995: 308). Muller,
por ejemplo, descubrié que «ha-
blar sobre el colegio» estd mas po-
sitivamente relacionado con incre-
mentos en los conocimientos de
matematicas del octavo al décimo
curso (medidos como la diferencia
en las notas obtenidas en sendos
examenes en los dos cursos) que
cualquier otra forma de interaccién
directa de los padres con la escue-
la. Y Astone y McLanahan mostra-
ron como las «aspiraciones [edu-
cativas] de los padres» hacia los
hijos son la variable que mejor
predecia el finalizar con éxito la
educacién secundaria en 1986. En
ambos casos, los autores se asegu-
raron de la relacién causal entre la
implicacion de los padres y los re-
sultados escolares (10).

En segundo lugar, con menor
influencia en el rendimiento, se si-
tla la colaboracion en las activida-
des escolares, con efectos a veces
positivos y a veces ambivalentes
(p. €. Muller, 1998: 348). Sorpren-
dentemente, la implicacion directa
de los padres por medio de su ayu-
da con los deberes resulté favorecer
débilmente el rendimiento de sus hi-
jos estudiantes o incluso perjudicar-
lo (Domina, 2005: 240; Jeynes,
2003: 109). Fan'y Chen (2001: 13)
concluyen su metaanalisis afirman-
do: «Los resultados aqui expuestos
sugieren que la implicacion de los
padres representada por su super-
visién de los hijos en casa (reglas
sobre ver la television, hacer los de-
beres, etc.), tiene la relacién més
débil con el rendimiento académi-
co del alumno (r=0,09), mientras
que las aspiraciones y expectativas
de los padres sobre el éxito escolar
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de los hijos parecen tener la rela-
cion mas fuerte con el éxito esco-
lar de los hijos (r=0,40)» (11).

La diferenciacion entre esferas
de colaboraciéon mejora nuestro
entendimiento de la interaccién
entre implicacion de los padres 'y
rendimiento escolar de los alum-
nos, pero todavia revela un esce-
nario distorsionado si no se inclu-
ye en el analisis el desarrollo
cognitivo y emocional del nifo.
Diversos estudios apuntan, por un
lado, que las diversas formas de
implicacion de los padres caen con
la edad del estudiante, y, por otro,
que el efecto de la implicacion pa-
terna también es menor cuando
los hijos se encuentran al final de
la ensefanza obligatoria. Al au-
mentar la edad y el desarrollo cog-
nitivo de los estudiantes, crecen
sus deseos de autonomia, por lo
que aceptan menos la ayuda pa-
ternal. A su vez, a medida que los
alumnos van pasando de curso,
el contenido de las materias y las
decisiones que tienen que tomar
son mas complejos, por lo que los
padres se pueden sentir mas incli-
nados a confiar en el juicio de los
estudiantes, quienes presumible-
mente estan mas familiarizados
con las opciones existentes y con
SUS repercusiones.

En esta linea, Catsambis (2001)
comprob6 que diversas medidas
de implicacién directa e indirecta
carecen de influencia positiva y ro-
busta en los estudiantes de déci-
mosegundo curso, y Muller (1998)
demostré que el efecto positivo de
«hablar sobre el colegio» pierde su
significacion estadistica del octavo
al décimo curso. Ambos estudios
sugieren que la relacion entre prac-
ticas de los padres y rendimiento
escolar esta mediada por la edad
del estudiante, de modo que es
maxima en los cursos correspon-
dientes a educacion primaria (véa-
se también Singh et al., 1995). Pe-
ro de ello no se puede inferir que

el impacto de las practicas de los
padres sea irrelevante en los cur-
s0s mas avanzados; como diversos
estudios mencionados mas arriba
han apuntado, el impacto persis-
te hasta los afos inmediatamen-
te precedentes al final de la esco-
larizacion obligatoria.

Un tercer elemento afiade aun
mas complejidad a la comprension
causal concreta de cémo los pa-
dres mas involucrados colaboran
en el éxito escolar de sus hijos. Se
refiere al papel de las variables me-
diadoras entre ambos factores,
concretamente el estatus socio-
econémico y el rendimiento aca-
démico previo del estudiante. Por
un lado, la bibliografia empirica ha
mostrado que los padres de mayor
estatus socioecondmico son, a su
vez, los que estan mas involucrados
(por ejemplo, Ho y Willms, 1996:
133). Por otro, es sabido que el me-
jor predictor de rendimiento acadé-
mico presente es el rendimiento
académico pasado. Por tanto, algu-
nos autores han considerado opor-
tuno intentar discernir el efecto es-
pecifico de cada uno de estos
factores.

Entre ellos destaca Domina
(2005), que ha arguido controver-
tidamente que la implicacion de
los padres ayuda a reducir com-
portamientos disruptivos (por
ejemplo, mentir o desobedecer en
casa), pero no influye en el ren-
dimiento académico medido con
tests estandarizados. La base em-
pirica para esta sequnda conclu-
sion es que el efecto positivo de
diversas formas de implicacién de
los padres (participacion en una
reunion de la asociacion de padres,
participacion como voluntarios en
actividades extraescolares) se man-
tiene al controlar por el estatus so-
cioeconémico, pero se diluye al te-
ner en cuenta el rendimiento
académico pasado del alumno. De
todos modos, evaluar el efecto de
la implicacién paterna en un gru-

po tan especial como los estudian-
tes de bachillerato supone un test
muy conservador, ya que sabemos
que la implicacion paterna es me-
nor cuando los hijos estan en ba-
chillerato que en la educacion pri-
mara. Por otra parte, el estudio de
Domina so6lo considera dos fe-
chas, 1996 y 2000, de modo que
lo ocurrido entre 1996 y 2000
puede haber influido en el rendi-
miento de 2000, por lo que el su-
puesto efecto de la situacién en
1996 podria ser espurio. Estudios
futuros que consideren mas cor-
tes temporales y evallen el impac-
to de los cambios en las variables
independientes en los cambios en
la dependiente ofreceran eviden-
cia mas solida sobre la relacion en-
tre la implicacion paterna y el ren-
dimiento de sus hijos.

Los estudios empiricos cuanti-
tativos no estadounidenses sobre
el impacto de la implicacion de los
padres en la educacion de los es-
tudiantes son menos numMerosos,
pero también sugieren una rela-
cion positiva entre ambos facto-
res. Asi lo hacen investigaciones
realizadas en Canadé (Deslandes
et al., 1997), Portugal (Villas-Bo-
as, 1998), el Reino Unido (Flouri,
2006) y Espana (Pérez-Diaz, Rodri-
guez y Sanchez Ferrer, 2001), que
utilizan diferentes metodologjias,
variables explicativas y predictivas,
y generaciones de estudiantes. Con
una encuesta panel que comenzé
en 1970, se ha comprobado que
el nivel educativo de adultos bri-
tanicos de 26 afios era significati-
vamente mayor si a los 10 afios
sus padres declararon estar muy o
moderadamente interesados en la
educacion de sus hijos (Flouri,
2006). El estudio canadiense com-
probdé que el apoyo afectivo de los
padres predice mejor el rendimien-
to académico que la autonomia
psicoldgica de los estudiantes. Por
su parte, Villas-Boas (1998) llevd
a cabo un experimento con tres
grupos de alumnos portugueses,
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dos de los cuales incluyeron estu-
diantes que realizaron deberes es-
peciales y cuyos padres asistieron
a seminarios sobre cémo ayudar a
sus hijos en su aprendizaje. En un
test posterior al programa, esos dos
grupos mostraron mejor rendi-
miento académico que el grupo de
control (Deslandes et al., 1997).

Finalmente, el estudio espafol
ofrece evidencia sélida de que la
implicacion de los padres espafno-
les estd negativamente relaciona-
da con el numero de asignaturas
suspensas y con la repeticién de
curso. Agrupando la poblacion en
cuatro niveles de estatus, en tres
de ellos los estudiantes que reci-
bian ayuda paterna con los debe-
res «<muchas, bastantes o algunas
veces» suspendian sustantivamen-
te menos asignaturas que los que
recibian esa ayuda «pocas veces o
ninguna». Por otra parte, en los
cuatro grupos de estatus, el por-
centaje de estudiantes que habian
repetido era menos de la mitad
entre los que recibfan ayuda pa-
terna regularmente que entre los
que no la recibian (Pérez-Diaz, Ro-
driguez y Sanchez Ferrer, 2001:
174-176).

V. LA EVIDENCIA EMPiR[CA
SOBRE LA IMPLICACION
DE LOS PADRES
ESPANOLES EN LA
EDUCACION

A continuacion resumimos los
resultados de nuestra encuesta
respecto de la implicacion de los
padres en la educacién escolar de
sus hijos. Comenzamos por sus
actividades relativas al centro es-
colar y sequimos con comporta-
mientos y decisiones que configu-
ran, metaforicamente hablando,
el hogar como un lugar de apren-
dizaje escolar.

La evidencia de nuestra encues-
ta sugiere que los padres cuentan

solo con una dosis médica de in-
formacién sobre el funcionamien-
to de los centros (los cuales, a su
vez, proporcionan poca). Por
ejemplo, sélo un 29 por 100 de
los padres contesta afirmativa-
mente a la pregunta sobre si las
calificaciones que obtienen los es-
tudiantes se hacen publicas. Sin
embargo, la demanda de mas in-
formacion no es mayoritaria: s6-
lo un 40 por 100 cree que la can-
tidad de informacion que ofrecen
los centros sobre el rendimiento
escolar de los alumnos deberia ser
mayor. Asimismo, albergan una
sensacion de escasa influencia'y
poca participacion en los centros;
y de esa evidencia se desprende
asimismo la sensacion de que, a
estos efectos, las cosas no van a
mejor en los ultimos anos. La vision
de los padres parece corroborada
por lo que sobre la informacion
de que disponen los padres y so-
bre su participacién en los centros
afirman los directores de centros,
como se desprende de varios es-
tudios de la OCDE. Estos, a su vez,
permiten ver c6mo, en una com-
paracion con otros paises, la in-
fluencia de los padres espafoles
en los centros parece relativamen-
te menor. Todo ello se refleja, por
lo demas, en muy bajas tasas de
participacion en las elecciones a
representantes en los consejos es-
colares. Con los datos oficiales
mas recientes, solo participaria en
esas elecciones el 10 por 100 del
censo de padres, aunque cuando
éstos recuerdan su participacion
en la encuesta, el porcentaje ob-
tenido es muy superior (49 por
100).

Con todo, las reuniones con pro-
fesores o directores parecen bas-
tante frecuentes. Casi todos los
padres asisten a alguna de esas
reuniones en un curso dado, la me-
dia de reuniones es superior a tres,
y los padres perciben esas reunio-
nes como muy Uutiles (4,4 en una
escala de 1 a 5). Asimismo, son

bastantes los padres que asisten a
representaciones teatrales o musi-
cales del centro en las que parti-
cipen sus hijos (un 59 por 100),
aunque son pocos los que lo ha-
cen si se trata de una competicién
deportiva (28 por 100).

Siendo esos los niveles de par-
ticipacién paterna en los centros,
{qué cabe esperar de cual sea la
sustancia de esa participacion? La
respuesta puede venir, al menos
en parte, de la observacion de los
criterios que siguen a la hora de
entender y evaluar la educaciéon y
los diferentes recursos o instru-
mentos educativos.

Los padres tienen la sensacién
de que el nivel de conocimientos
que se exige a los estudiantes en
Espana es entre adecuado (45 por
100) y demasiado bajo (46 por
100), y s6lo una minima propor-
cion lo considera demasiado al-
to (5 por 100). Es probable que
su apreciacion acerca del nivel de
exigencia general sea justa, si se
tiene en cuenta que el conjunto
de los espanoles adultos apenas
parecen preocupados por «lo po-
co que los profesores exigen a los
alumnos» ni por los que pudieran
ser los problemas de los conteni-
dos de la ensenanza (es decir, por
su caracter inadecuado o insufi-
ciente) (c1s, 2005). Parece intere-
sarles en particular la ensefianza
de las Matematicas y del Inglés,
que recibirian una media de 4,75
en una escala de importancia del
1 al 5, y menos otras asignaturas,
como la Quimica y la Filosofia, que
recibirian medias de 3,9y 3,7, res-
pectivamente. Ello contrasta con
los resultados, no muy altos, de
los alumnos espafioles en mate-
rias como las Matematicas o las
Ciencias (12).

Tampoco parece que los padres
estén muy atentos a los métodos
de enseflanza. Quieren, si, que el
sistema educativo ocupe la mayor
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parte del tiempo de los alumnos
(asf lo prefiere un 59 por 100), y
no que les deje mucho tiempo li-
bre (lo prefiere un 27 por 100).
Sin embargo, para ellos, esa ocu-
pacion del tiempo debe estar
orientada no a que el centro pro-
porcione un ambiente en el que
«cada estudiante intente destacar
en los estudios de modo que se
acostumbre a dar el maximo de sf
mismo» (opcion que elige el 29
por 100), sino a que el ambiente
sea uno en que «los estudiantes
convivan entre si y estén a gus-
to, evitando que haya competen-
cia entre ellos» (63 por 100) (13).
Por lo demas, esta actitud, diga-
mos, un tanto relajada de los pa-
dres espafoles es corroborada por
el andlisis comparado de su caso
con el de otros padres europeos,
que muestra una mayor disposi-
cion de los espafoles a entender
que el objetivo principal de la edu-
cacidon es «preparar para vivir en
sociedad y adaptarse a los cam-
bios», y una menor disposicién a
entender que sea «preparar para
una carrera profesional». En sin-
tonfa con ello, mientras que el 24
por 100 de los padres espanoles
prima los conocimientos basicos
como objetivo de la educacién, lo
hace asi el 53 por 100 del total de
los padres de la UE15 (14).

Con todo, muchos padres com-
plementan la escuela con activida-
des extraescolares con una dimen-
sion educativa sensu lato. El 75 por
100 de los padres dice que su hijo
lleva a cabo alguna de esas activi-
dades (y un 29 por 100, dos o
mas), que incluyen, sobre todo, ac-
tividades deportivas (45 por 100)
y, en menor medida, ensefianza de
idiomas (26 por 100), junto con un
refuerzo de las asignaturas escola-
res (13 por 100; Matematicas, en
particular), la informatica y activi-
dades artisticas (baile y musica).

Los hogares pueden ser consi-
derados como centros educativos

y estan dotados, en este sentido,
de un repertorio amplio de recur-
sos educativos, que han ido cam-
biando en los ultimos afos. Es
probable que el niUmero de libros,
excluyendo los que usan los hi-
jos para estudiar, haya descendi-
do ligeramente: 200 de media en
2000, 178 en 2008; pero el da-
to es blando y necesita contrasta-
cién. Sin embargo, ha aumenta-
do claramente la dotacion de
aparatos electronicos de (posible)
instruccion y entretenimiento, en
particular los ordenadores. Se ha
pasado, por ejemplo, de un 22
por 100 de hogares con ordena-
dor e Internet en el afio 2000 a
un 77 por 100 en 2008. La ma-
yor presencia de esas nuevas tec-
nologias supone, para los hijos en
hogares con ordenador (el 90 por
100 del total), en torno a una ho-
ra de uso diario, a lo que se su-
man las 1,3 horas de television en
todos los hogares, y el uso a dia-
rio o varios dias a la semana del
Messenger y de la videoconsola
de juegos para una parte impor-
tante de los estudiantes de Prima-
ria y £SO (27 por 100 en el caso
del Messengery 27 por 100 en el
de la videoconsola).

A ello hay que anadir la impli-
cacion directa de los padres en la
educacién de sus hijos. Por lo
pronto, hay que recordar cuanto
estudian esos hijos: los matricula-
dos en £SO dedican 7,8 horas a la
semana a estudiar fuera del hora-
rio escolar. Son bastantes los pa-
dres que les acompafan en esas
tareas, por ejemplo, ayudandoles
a hacer los deberes o trabajos es-
colares. Esto ocurre bastante mas
hoy (un 56 por 100 los ayuda
siempre, casi siempre o bastantes
veces; un 12 por 100, nunca o ca-
si nunca) que antes (las cifras en
2000 son de 39 por 100, y 23 por
100, respectivamente), aunque,
segun el estudio PISA del afo 2000,
los padres espafioles se sitlan, mas
bien, a la cola de la OCDE en lo to-

cante a la ayuda con los deberes
ofrecida a sus hijos adolescentes,
tal como la perciben éstos.

También se observa un creci-
miento de la implicacion directa de
los padres en la educacion de los
hijos si atendemos a un conjunto
de actividades relativas al alumna-
do de Primaria. Primero, la media
mensual de ocasiones en que el pa-
dre o0 madre ha preguntado la lec-
cién a su hijo o la ha repasado con
él ha pasado de 13,1 en el ano
2000 a 14,7 en 2008. Segundo, la
media mensual de ocasiones en
que ha leido con su hijo en voz al-
ta ha pasado de 10,7 a 12,3 en
esas mismas fechas. Tercero, y de
manera muy notable, también son
mas hoy que en el ano 2000 los
padres que han acudido alguna vez
al teatro con su hijo a lo largo del
curso (54 y 23 por 100, respecti-
vamente). Y, cuarto, también son
muchos mas los que han visitado
un MuSeo 0 exposicidon con sus hi-
jos (20 por 100 en el afio 2000; 48
por 100 en 2008).

Asimismo, parece alta la fre-
cuencia con que los padres hablan
con sus hijos sobre la marcha de
sus estudios: un 85 por 100 lo ha-
ce varias veces a la semana. Con
menor frecuencia hablan los pa-
dres con sus hijos matriculados en
ESO sobre asuntos politicos y so-
ciales de actualidad: lo hace varias
veces a la semana un 32 por 100.

A la postre, los padres estan
bastante satisfechos con su pro-
pia implicacion en la educacién
de sus hijos (se dan una puntua-
cidon de 4,1 en una escala de 1 a
5) y, como cabria esperar, las ma-
dres mas que los padres (43 por
100 de madres que se dan una
puntuacion de 5, frente a un 28
por 100 de padres que se puntdan
asf). Ello responde a su experien-
Cia, pero también a la compara-
cion entre lo que ellos creen ocu-
parse de la educacién de sus hijos
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y lo que sus propios padres se
ocuparon de ellos mismos, en el
entendimiento de que sus padres
se ocuparon menos: asi lo piensa
un 60 por 100, un porcentaje qui-
za superior al 53 por 100 que lo
crefa asi en el ano 2000. Vistos en
el contexto de la Europa de los 15,
los padres espafoles se sitlan en-
tre los més satisfechos de si mis-
mos, junto con los griegos, los ir-
landeses y los italianos; quiza
porque son muy conscientes de
sus esfuerzos, quiza porque sus
criterios de lo que es la buena
educacion de los hijos les hace ver-
lo asi.

VI. LA IMPLICACION
PATERNA EN EL
MARCO DE LOS
CONDICIONANTES
DEL RENDIMIENTO
EDUCATIVO DE
LOS ESTUDIANTES

Terminamos con el anélisis de
los condicionantes o factores ex-
plicativos de la distribucién de los
resultados escolares, lo cual per-
mite enfocar el argumento en los
efectos de la implicacion de los
padres sobre la educacion de los
hijos, en el contexto de otros fac-
tores, en torno a unos resultados
educativos objetivos y concretos.

Aspiramos a ofrecer una prime-
ra aproximacion o una ilustracion
de cémo operan esos condicionan-
tes actuando conjuntamente, y no
un resultado concluyente. Nuestra
principal limitacion es el nimero de
Casos con que contamos (338 es-
tudiantes), lo cual imposibilita ana-
lisis muy detallados si queremos
mantener dentro de unos limites
aceptables los niveles de signifi-
cacion. Nuestra variable depen-
diente es el nUmero de asignatu-
ras suspendidas por el estudiante
matriculado en ESO en la evaluacién
anterior al momento de la encues-
ta, evaluacién que suele ser la se-

gunda. La media en 2008 resultéd
de 1,79 suspensos, casi idéntica a
la media obtenida con la misma
pregunta en el afio 2000 (1,76 sus-
pensos). Como variables indepen-
dientes o de control usamos una
coleccion de indicadores que en la
discusién académica se han mos-
trado relevantes para explicar el
rendimiento escolar (15). Prime-
ro, mostramos las relaciones biva-
riadas del niUmero de suspensos
con esas variables; segundo, mos-
tramos a esa coleccidn de variables
actuando conjuntamente, en la es-
peranza de discernir los efectos ne-
tos de ellas, o al menos de las mas
relevantes.

Para ordenar la exposicion, cla-
sificamos las variables independien-
tes o de control en cuatro tipos:
relativas a caracteristicas que llama-
mos estructurales, al centro esco-
lar, a la implicacién, a la implicacion
de los padres y a la conducta de los
alumnos. A continuacién resumi-
mos nuestras expectativas acerca
de la asociacion entre esas variables
y la dependiente.

Las variables estructurales in-
cluyen el sexo del estudiante, el
nivel educativo y socioeconémico
del hogar, el nUmero de herma-
nos, el tipo de familia (monopa-
rental o biparental) y la proceden-
cia nacional de la familia (si tiene
origen extranjero o no). Primero,
segun la evidencia empirica sobre
Espafa y otros paises, las chicas
obtienen hoy un mejor rendimien-
to escolar medio que los chicos.
Segundo, tanto por contar con
mas recursos materiales o cultu-
rales como por razones heredi-
tarias (véase mas arriba), cuanto
mayor el nivel educativo de los pa-
dres, mayor el rendimiento de los
hijos. Lo mismo se aplica, grosso
modo, al caso del estatus socio-
econdmico. Tercero, cuanto mas
hijos, menor la proporcion de los
recursos de tiempo y atencion que
los padres pueden dedicar a cada

hijo, especialmente, al Ultimo. Por
tanto, de manera sencilla, cuan-
to mayor sea el niumero de her-
manos, peor serd el rendimiento
escolar. Cuarto, los hijos de fami-
lias monoparentales tendrian un
rendimiento inferior al de los de
hogares biparentales, sobre todo
porque el progenitor a su cargo
(generalmente, la madre) dispo-
ne de menos recursos materiales
y de tiempo, ademas de por razo-
nes como los posibles efectos ne-
gativos de la ausencia del padre
en el hogar. Por dltimo, en la lite-
ratura académica y de politicas
publicas se suele incluir cada vez
mas la circunstancia, cada vez mas
frecuente, de que la familia sea de
origen extranjero, en el supuesto
de que esas familias tienen espe-
ciales dificultades para lidiar con
éxito con sistemas escolares aje-
nOS a su experiencia anterior.

Las variables de centro escolar
son dos. Una es clasica, el tipo de
centro (publico o privado/concer-
tado), y suponemos, seguin la evi-
dencia disponible en términos de
relaciones bivariadas, que el ren-
dimiento escolar es mejor en los
segundos. La otra mide caracte-
risticas sociales (o culturales) del
centro: el porcentaje de inmigran-
tes tal como lo estiman los en-
cuestados. Cuantos mas inmigran-
tes, mas se distingue el centro del
«tipico» al que estarian acostum-
brados la direccion, los profeso-
resy las autoridades educativas
en el pasado, mas factores a ma-
nejar para conseguir buenos re-
sultados escolares y, posiblemen-
te, mayor incidencia de factores
que dificultan el aprendizaje (co-
mo un nivel educativo bajo de los
padres). Por ello, mas dificultades
para la ensefanza y, por tanto, peor
rendimiento de los estudiantes.
Por otra parte, el porcentaje de in-
migrantes es un indicio del nivel
socioecondmico del centro, pues
sabemos que tienden a vivir, al
menos en sus primeros anos, en
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barrios de extraccion social baja o
media-baja. La discusion acadé-
mica y la evidencia empirica que
maneja también ha mostrado la
relevancia de la composicion so-
cial del grupo de pares en el ren-
dimiento de los estudiantes (16).

Las variables de implicacion de
los padres son las siguientes: edad
de escolarizacién del hijo, numero
de centros sobre los que se infor-
maron al elegir el del hijo, grado
de ayuda en los deberes, conver-
sacion con el hijo sobre temas so-
ciales, el nimero de actividades ex-
traescolares, el numero de librosy
de ordenadores en el hogar, y el
consumo televisivo del entrevista-
do. Primero, en la clase politica y
entre los investigadores sobre edu-
cacién algunos piensan que una
escolarizacion temprana mejora el
rendimiento escolar. Sequndo, el
numero de centros considerados
al elegir centro es un indicio apro-
ximado de la importancia que dan
los padres al aprendizaje escolar.
Quienes se informan poco serfan,
por término medio, padres menos
preocupados (y ocupados) que los
padres que se informan sobre mas
centros. Luego cuanto mas centros
considerados, mas importancia a
la ensefanza, mejor ambiente de
aprendizaje en el hogar y mejor
rendimiento del nifio. Tercero, co-
mo hemos visto, aunque la eviden-
cia sobre la ayuda en los deberes
es ambigua, en principio, la ayuda
de los padres deberia al menos ser-
vir a los chicos que van mas retra-
sados en los estudios. Cuarto, mas
arriba hemos argumentado que las
conversaciones con los hijos sobre
la escuela y otros temas pueden
enriquecer intelectual y cultural-
mente a los hijos, por lo que cabria
esperar de ellas efectos positivos
en el rendimiento escolar. Quinto,
podemos considerar las activida-
des extraescolares como un inten-
to de enriquecer la experiencia for-
mativa de los hijos, midiendo una
predisposicién cultural favorable al

aprendizaje académico en los pa-
dres, aunque no cabe descartar
gue esas actividades sean, mas
bien, un premio a los mejores es-
tudiantes. En cualquier caso, ca-
bria esperar una relaciéon positiva
con el rendimiento escolar del hi-
jo. Sexto, el nimero de libros en el
hogar seria una medida tradicio-
nal de los recursos culturales (del
llamado «capital cultural») de que
disponen las familias: cuantos mas
libros en el hogar, mas probabili-
dad de contagio de la aficién de la
lectura y de enriquecimiento cul-
tural, y por tanto mejor rendimien-
to escolar. Séptimo, podemos ver
a los ordenadores personales co-
mo un instrumental de aprendiza-
je moderno o, al menos, como un
instrumental para mejor afrontar
las demandas escolares actuales.
En cualquier caso, esperariamos un
efecto positivo en el rendimiento.
Octavo, el consumo televisivo del
entrevistado seria un indicio de sus
disposiciones culturales y del am-
biente cultural del hogar. Cuanto
mas consumo televisivo, menos
tiempo o interés por otros consu-
mos culturales, como la lectura de
libros, por su parte y por la de sus
hijos. Ergo, indirectamente, menor
practica lectora y de cultivo inte-
lectual de los hijos y, por tanto,
peor rendimiento escolar.

Por Ultimo, recogemos un gru-
po de variables que tienen que ver
con el comportamiento escolary
en los estudios del hijo. Se inclu-
yen las siguientes: si ha repetido
alguna vez curso, las horas sema-
nales de estudio, el haber recibi-
do una amonestacion, el uso del
ordenador para las tareas escola-
res, el consumo de televisiéon vy el
uso de la videoconsola. No todas
estas variables tienen el mismo ca-
racter. En particular, la repeticion
de curso y los suspensos en ESO
pueden verse como dos manifes-
taciones distintas del mismo fené-
meno, a saber, de una trayectoria
escolar con elevadas probabilida-

des de fracaso. De este modo, en
rigor, no debe contar la repeticion
necesariamente como condicio-
nante del suspenso, ni lo tratamos
asi en nuestro comentario, aunque
pueda afiadir algun matiz y, quiza,
un grado de eficacia persuasiva, re-
térica, al argumento, pues sugie-
re una trayectoria y un fenémeno
de refuerzo o retroalimentacion del
fracaso escolar.

En todo caso, primero, en cuan-
to a la repeticién de curso, por la
evidencia empirica con que con-
tamos para Espanfa, los repetido-
res tienden a obtener peores ca-
lificaciones que quienes estan
matriculados en el curso que les
corresponde por edad (véase, por
ejemplo, Fernandez y Rodriguez
2008). Segundo, en principio,
cuantas mas horas de estudio, me-
nos suspensos. Tercero, el haber
recibido alguna amonestacion por
mal comportamiento a lo largo del
curso es indicio de que estamos
ante un estudiante que, bien por
ser poco aplicado, bien porque el
modo de ensefianza al uso se ajus-
ta mal a la idiosincrasia de su
aprendizaje, 0 por otras razones,
esta a disgusto en el entorno es-
colary lo muestra de manera agre-
siva o violentando las normas de
ese entorno. Es improbable que
ese disgusto conduzca a buenas
calificaciones. Cuarto, segin una
opinién amplia en el mundo edu-
cativo, los ordenadores suponen
una ayuda para el aprendizaje es-
colar, por lo que el uso del orde-
nador para las tareas escolares de-
beria asociarse negativamente con
el nimero de suspensos. Quinto,
aunque la relacion entre el consu-
mo de television y el rendimiento
escolar es ambigua (Pérez-Diaz y
Rodriguez, 2008), y plantea pro-
blemas de direccién de la causali-
dad, es una variable muy utilizada
en estudios sobre rendimiento es-
colar, que suelen partir de la hipo-
tesis de una influencia negativa de
la televisién en dicho rendimien-
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to. Sexto, aunque el uso de con-
solas de videojuegos puede ser un
buen instrumento de aprendiza-
je y puede estimular algunas ha-
bilidades valiosas en determinados
entornos, no esta tan claro que es-
timule habilidades nitidamente Uti-
les en la escuela (Fernandez y Ro-
driguez, 2008).

Un analisis de las relaciones bi-
variadas permite una primera co-
rroboracion de la importancia re-
lativa de las anteriores variables.
El cuadro n.° 3 recoge la media
de asignaturas suspensas para ca-
da una de las categorias determi-
nadas por las variables anteriores.
En general, la direccion de la re-
lacién es la prevista en los parra-
fos anteriores.

Las variables estructurales ope-
ran segun lo previsto, marcando
diferencias que pueden llegar a
ser notables, como las existentes
entre los dos sexos o entre los hi-
jos de entrevistados universitarios
y los hijos de entrevistados con es-
tudios primarios o menos (17).
Tampoco es desdenable la influen-
cia del nimero de hermanos, es-
pecialmente la diferencia que mar-
ca el pasar de tener un hermano
a tener mas de uno. Por otra par-
te, la media de suspensos en los
hogares monoparentales es supe-
rior a la de los biparentales, aun-
que la diferencia no es significati-
va. Tampoco es significativa la
diferencia segun la nacionalidad
del entrevistado, aunque la me-
dia es mas alta en los extranjeros.

También las variables de cen-
tro escolar se comportan segun lo
previsto. La media de asignaturas
suspensas de los matriculados en
centros publicos es superior a la
de los matriculados en centros
concertados y, sobre todo, en cen-
tros privados, aunque, en este Ul-
timo caso, la diferencia no es es-
tadisticamente significativa, por
el reducido nimero de casos, pro-

bablemente. Es muy llamativa la
diferencia que marca el porcenta-
je de inmigrantes estimado espe-
cialmente entre el nivel «<menos
del 5 por 100» y el resto.

En cuanto a las variables de im-
plicacion de los padres, conviene
un comentario mas detallado. No
parece que escolarizar a los nifos
antes de los tres afos, la edad mo-
dal (y casi universal) actual, mejo-
re el rendimiento, quizas incluso
lo empeora; pero los escolarizados
con mas de tres afos tienen una
media de suspensos superior al
resto. El nimero de centros con-
siderados al elegirlo parece impor-
tante. Por lo pronto, hay que dis-
tinguir entre quienes dicen que no
pudieron elegir centro escolar (qui-
z4 por vivir en un habitat rural) y
el resto. Es muy probable que las
posibilidades de eleccion de los pri-
meros hayan estado, efectivamen-
te, muy limitadas, independiente-
mente de la predisposicién de esos
padres a embarcarse en una bus-
queda «sofisticada». De hecho, a
efectos del rendimiento escolar del
hijo, los que no pudieron elegir se
parecen mas a los padres mas im-
plicados (se informaron sobre mas
centros) que a los poco o nada im-
plicados. En cualquier caso, lo cier-
to es que la media de suspensos
de los poco implicados es mas al-
ta que la del resto.

Se observa una asociacién en-
tre la frecuencia de ayuda en los
deberes y el nUmero de suspen-
sos. Parecen distinguirse dos gru-
pos, los que ayudan pocas veces,
nunca o casi nunca (mas suspen-
s0s) y el resto (menos suspensos).
La asociacion de la frecuencia de
conversaciones con el hijo no se
asocia muy claramente al nume-
ro de suspensos, aunque los re-
sultados sugieren que habria que
distinguir por su mejor rendimien-
to a los que tienen conversacio-
nes semanales del resto. Mas cla-
ro estad que cuanto mayor es el

numero de actividades extraesco-
lares del hijo, menor es el nume-
ro de suspensos, especialmente
bajo entre los que llevan a cabo
mas de una actividad.

El nimero de libros en el hogar
opera, grosso modo, como era es-
perable, aungue no se observa una
relacién lineal. En todo caso, si se
tienen pocos libros, el nimero de
suspensos es claramente superior.
El nimero de ordenadores distin-
gue, segun el nimero de suspen-
sos, a los que tienen dos 0 mas
(menos suspensos) de los que tie-
nen uno o ninguno (Mas suspen-
S05).

Es interesante, por ultimo,
comprobar como un elevado con-
sumo de television por parte del
entrevistado (la madre o el padre
del hijo de referencia) se asocia
con una media de suspensos mas
elevada. El corte, esta vez, parece
situarse en las dos horas o mas
diarias de television. De todos mo-
dos, no se observa una relacion li-
neal entre las dos variables.

Por ultimo, en general, las va-
riables de comportamiento del es-
tudiante operan segun lo previs-
to. Por lo pronto, los repetidores
doblan en suspensos a los no re-
petidores; en realidad, aqui mas
gue un nexo causal lo que hay es,
simplemente, una reiteracion de
lo fundamental de un fenémeno
gue es un mal resultado escolar,
que se manifiesta tanto en la re-
peticion como en el suspenso. A
su vez, es muy claro que cuantas
mas horas se estudia, menos sus-
pensos se obtienen, por término
medio. Asi como lo es que la me-
dia de suspensos de los apercibi-
dos por mal comportamiento es
muy superior a la de los que no lo
han sido.

El uso de ordenador como ayu-
da para las tareas escolares presen-
ta una asociaciéon ambigua con el
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numero de suspensos. Por una par-
te, los no «alfabetizados» en esta
nueva tecnologla, esto es, los que
no tienen ordenador en casa 0 No
lo usan, parecen tener un nimero
alto de suspensos. Por otra, quie-
nes lo usan una hora o més al dia,
también tienen una media alta. En
cualquier caso, el grupo que se dis-
tingue por tener menos suspensos
es el de los que lo usan, digamos,
moderadamente. Algo parecido
ocurre con el consumo de televi-
sién. La media de quienes la ven
nada o casi nada es alta (aunque
el nimero de casos es pequefo).
Pero entre quienes la ven modera-

damente (menos de una hora al
dia en dias de diario), la media de
suspensos es baja, y a partir de ahf
empieza a subir de nuevo, hasta
un maximo en el nivel de las dos
horas al dia 0 mas. El uso de vi-
deoconsola tampoco muestra, en
este caso, una relacion lineal con
los suspensos. Los que no la tienen
presentan una media cercana a la
del conjunto de estudiantes, pero
los que la tienen y casi no la usan
presentan una media superior. Sin
embargo, los que la tienen y ha-
cen un uso moderado (menos de
una vez a la semana) tienen una
media de suspensos relativamen-

te baja. El uso muy frecuente (dia-
rio o semanal) se asocia con la me-
dia de suspensos mas alta.

El andlisis multivariante ofrece
una segunda corroboracién, con
matices, de nuestras expectativas.
A continuacidbn mostramos los re-
sultados de un ejercicio que inten-
ta observar el efecto conjunto de
todas las variables consideradas en
el rendimiento escolar en ESO, me-
dido por el numero de asignaturas
suspensas. Utilizamos la técnica de
la regresién multiple lineal, ya que
contamos con una variable depen-
diente continua, la mas adecua-

CUADRO N.° 3
ME GUSTARIA PREGUNTARLE POR EL RENDIMIENTO ESCOLAR DE SU HIJO/A A LO LARGO DE ESTE CURSO.
¢CUANTAS ASIGNATURAS SUSPENDIO EN LA ULTIMA EVALUACION?
: N (estudian : N (estudian
Media ESO) Media ESO)
TOtal e 1,79 338 TOtal e 1,79 338
Estructurales Implicacién de los padres
Sexo del estudiante Numero de actividades extraescolares (**)
2,21 174 NINQUNA .o 2,24 139
1,35 165 UN@ oo 1,56 147
Estudios del entrevistado DOS O reS .. 1,23 51
Hasta primarios completos............c......... 2,18 148 Horas de TV del entrevistado (dia de diario) ..
Secundarios 1,83 122 Menos de T hora ......cooeeveeiieiceieice 1,79 98
SUPETIOIES. . 0,87 68 De una a dos horas.........cccceevevvcciinne.. 1,32 143
Estatus socioeconémico del hogar DOS 0 MAS NOras .......ccoevveeeiiieieieiiee 2,49 96
ARO oo 1,53 48 Numero de libros en el hogar
1,44 69 Hasta 50 . ... 2,47 11
1,80 161 De 51a 100 ... 1,83 97
2,35 60 De 1012200 oo 0,96 63
NGmero de hermanos M&s de 200 ..., 1,41 62
HijJo UNICO ...vviiiiiccc 1,73 87 N° ordenadores en el hogar
Un hermano .......cooooiiiiiiiiii 1,55 181 NINGUNO .. 2,31 13
Dos hermanos 0 MA&s .......veeveeeccceeeeeenn.. 2,46 70 2,02 200
Tipo de hogar 1.36 125
Biparental .......cocooviiiiiii 1,71 293 Comportamiento del estudiante
Monoparental..........cccooeveeiiiiiiiiiicee 2,33 46 Ha repetido algun curso
Nacionalidad del entrevistado N[O .......................................................... 1,25 269
Espaﬁola _________________________________________________ 1’72 313 Sl 3,91 68
EXTranjera .....cccooviiieiiie e 2,61 25 Horas semanales de estudio
Relativas al centro escolar HaSta 5. 2,33 147
Tipo de centro al que asiste el/la hijo/a 010, 1,24 94
PUBIICO oo 2,01 223 T A 1S 1,25 52
CoNCOrtado ..., 1,48 96 0,70 26
PIIVATO oo 0177 17 NS/NC e 3,31 18
(*) "Ninguno o uno" incluye 1 "ns/nc'; (**) Excluyendo las de repaso de asignaturas.
Fuente: Encuesta ASP 08.045.
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Porcentaje de inmigrantes en el centro
Menos de 5% .....
Del 5al 10%...
10% 0O MAS .o

Implicacién de los padres
Edad de escolarizacion del hijo
Antes de los 3 afios...
Alos 3 af0S....cccccoviein.
Después de 10s tres afios .........cooceervreinann

Numero de centros considerados (*)
No pudieron elegir.........cccoooveviiiiiinnnnn
NINQUNO O UNO ..o
DOS O MAS ..oveiiieeeieiiiieeeee e

Ayuda con los deberes
Siempre 0 Casi SIEMPre........ccoveervieireenn.
Bastantes veces ..o
AlgUNas VECES ........oooiiiiiiieieiieeee
Pocas veces
NUNCa 0 CaSi NUNCA.....ceoiiioiiiiiiciieen

Conversan sobre asuntos politicos/sociales
NUNCA 0 CaSI NUNCA....ccovvvieeiiiiceeeiieee
Varias veces al alo .......ccceeveeiiieiciceea,
Alrededor de una vez al mes ..
Varias veces al mes.......cccccoceviivieieciiien,
Varias veces a lasemana .............cc.........

CUADRO N.° 3 (continuacion)
ME GUSTARIA PREGUNTARLE POR EL RENDIMIENTO ESCOLAR DE SU HIJO/A A LO LARGO DE ESTE CURSO.
¢CUANTAS ASIGNATURAS SUSPENDIO EN LA ULTIMA EVALUACION?
Media N (?Stg;ﬂan Media N (eEsStg;ﬁan
Ha recibido una amonestacion
1,23 136 3,07 71
1,68 78 1,45 265
2,07 68 Uso de ordenador para tareas escolares
No tiene o usa nada/casi nada................. 239 107
Menos de una hora................... 124 142
183 107 UNahoraomas.....coouveueiiiiieeeeeee 199 83
1,45 160 Consumo de television
2,50 69 Nada o casinada ........ccceeevvicieeiicen, 277 26
Menos de 1 hora .. 1.18 38
1,68 41 1A2N0raS .., 1,58 166
230 130 Mas de 2 horas........oouveeciiciccieeeeeeeeee 306 54
1,41 167 Uso de videoconsola de juegos
NO tIENE ..o 1,65 81
1,47 74 Casi no usa 2’02 82
135 31 Menos de 1 vez alasemana .................. 1 40 117
169 30 Uso diario o semanal ..........cccceeeveiiienn, 2 44 58
2,08 67
2,15 82
2,29 103
1,42 18
2,04 26
1,71 74
1,41 111

(*) "Ninguno o uno" incluye 1 "ns/nc'; (**) Excluyendo las de repaso de asignaturas.

Fuente: Encuesta ASP 08.045.

da para ese tipo de analisis. Cons-
truimos cuatro modelos, segun el
tipo de variables incluidas en cada
uno. En el primero, sélo hay varia-
bles de tipo estructural. En el se-
gundo, afadimos las relativas al
centro escolar. En el tercero, a las
anteriores se les unen las de impli-
cacién de los padres. En el cuarto,
anadimos las variables de compor-
tamiento del alumno (con la reser-
va ya mencionada respecto a la re-
peticion de curso). Para poder
utilizar las variables consideradas
como independientes en esos mo-
delos, las hemos convertido en va-
riables dummy, esto es, variables
que adoptan los valores 1 6 0 se-
gun se dé en el individuo una con-
dicion o no se dé. Hemos procura-
do construir las variables de modo

que capten las diferencias princi-
pales observadas en las relaciones
bivariadas ya comentadas. Los re-
sultados de dicho ejercicio se reco-
gen en el cuadro n.° 4.

En el modelo 1, el mas sencillo,
que solo contiene variables de tipo
estructural, se comprueba que to-
das ellas mantienen el signo espe-
rado y que no son significativas las
gue no lo eran en la relacion biva-
riada (hogar monoparental, nacio-
nalidad extranjera del entrevistado).
El que la madre o el padre entrevis-
tado tenga estudios universitarios
parece marcar una diferencia no-
table, pues reduce el nimero de
suspensos en 1,2, y también el que
el estudiante sea varén, pues lo au-
menta en 0,9. También es muy no-

table el efecto de tener dos herma-
nos o mas: 0,8 suspensos mas.

El modelo 2, que incluye tam-
bién caracteristicas de los centros
escolares, mantiene, grosso mo-
do, los efectos significativos vis-
tos en el modelo 1, sin una varia-
cion notable en los coeficientes.
El coeficiente de las dos nuevas
variables tendria el signo espera-
do, aunque sélo uno de ellos es
significativo. Por tanto, no puede
afirmarse con suficiente seguridad
que estar matriculado en un cen-
tro publico aumente el nimero de
suspensos. El asistir a un colegio
con pocos inmigrantes, por con-
tra, reduciria el nimero de sus-
pensos significativa y sustantiva-
mente, hasta en 0,75 asignaturas.
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En el modelo 3, en que tenemos
en cuenta, ademas, las variables de
implicacion de los padres, se obser-
van algunos cambios interesantes.
El coeficiente de la variable estudios
universitarios del entrevistado cae
y deja de ser significativo, lo que su-
giere que la influencia del nivel de
estudios se produce, en parte al
menos, a través de alguna modali-
dad de implicacion de los padres
en los estudios del hijo.

Entre las nuevas variables, el co-
menzar tardiamente la escuela no
parece influir nada, ni para bien ni
para mal, una vez controladas
otras posibles influencias en el ren-
dimiento escolar. Sin embargo, el
indicio de implicaciéon que repre-
senta el nimero de centros consi-
derados al elegir el centro actual
del hijo parece muy importante. Si
los padres se han informado so-
bre un centro o ninguno, la me-
dia de suspensos del hijo (en com-
paracion con el caso de padres que
se han informado sobre dos 0 méas
centros, o los pocos que no pudie-
ron elegir centro) aumenta signi-
ficativa y sustancialmente, en 0,81,
una cifra muy notable.

La ayuda frecuente en los de-
beres parece tener un efecto ne-
gativo en el numero de suspen-
s0s, pero no podemos asegurarlo
porque el coeficiente no es sig-
nificativo. Por otro lado, tampo-
co podemos aseverar que la con-
versacion frecuente sobre asuntos
sociales con el hijo reduzca el nu-
mero de suspensos. Mas clara-
mente, que el nifo no lleve a ca-
bo ninguna actividad extraescolar
aumenta el nimero de suspensos,
sustantiva y significativamente,
nada menos que en 0,7 asignatu-
ras. Recordemos, de todos mo-
dos, las dudas expresadas mas
arriba acerca de la direccion de la
causalidad en esta relacién.

Parece muy notable el efecto
de tener pocos libros en casa (has-

ta 75), pues anadiria una cifra im-
portante de suspensos, 0,75. Sin
embargo, aunque el signo del co-
eficiente de la variable equipamien-
to informatico del hogar es el es-
perable (reduce el nimero de
SUSPENS0S), N0 Mantiene una aso-
ciacion significativa con el rendi-
miento. Por Ultimo, una variable
gue probablemente no se ha uti-
lizado casi nunca en estudios so-
bre el rendimiento escolar, el con-
sumo televisivo de los padres, tiene
un efecto significativo y claramen-
te sustantivo, pues si el hijo tiene
un padre que ve mucha television
(dos horas o mas al dia), puede
contar con 0,7 suspensos mas.

El modelo 4 es el mas comple-
to, y muestra en interaccion con-
junta a todas las variables que
hemos considerado como condi-
cionantes del niUmero de suspen-
s0s en ESO, incluyendo, por ultimo,
las relativas al comportamiento de
los estudiantes.

Como era esperable, el haber
repetido algun curso marca una
diferencia enorme, al afadir 1,8
suspensos, a pesar de que este-
mos controlando la influencia de
una coleccién amplia de variables
(recordemos que la media de la
muestra era también de 1,8). Na-
turalmente, como ya hemos co-
mentado, el nexo de causalidad
es, en este caso, dudoso y com-
plejo. Averiguaciones ulteriores
pueden orientarse, por ejemplo,
a ver la medida en la que este da-
to sugiere un cuestionamiento de
la repeticién vista como una for-
ma de mejorar los rendimientos
en el largo plazo de un segmen-
to de los alumnos.

Dos de las nuevas variables son
especialmente interesantes, y re-
flejan el efecto de un factor ba-
sico, lo que podemos llamar el
ejercicio de la libertad y la respon-
sabilidad por parte de los alum-
nos. Ocurre asi que un cierto nu-

mero de horas de estudio parece
tener efectos claramente benéfi-
cos, pues reduce el nimero de
suspensos en 0,5; por contra, el
mal comportamiento, también co-
mo era de esperar, los aumenta,
mucho, en 1,2.

El coeficiente de las variables
de uso moderado del ordenador
como ayuda en las tareas esco-
lares (frente a un uso poco mode-
rado o una ausencia de uso) y de
consumo poco moderado de te-
levision (frente al uso moderado
o la casi ausencia de uso) tienen
los signos previstos, pero no son
significativos, y tampoco parece
tener un efecto discernible el uso
poco moderado de la videocon-
sola (frente al uso moderado o el
no uso) aunque el tema, como ya
hemos apuntado, debe quedar
abierto.

Cabe resefiar que, en este Ulti-
mo modelo, al incluir los compor-
tamientos del estudiante, parece
reducirse mucho el efecto de la
variable sexo, que dejaria de ser
significativa. En realidad, lo que
los datos reflejan es, simplemen-
te, que las chicas estudian masy
se portan mejor en clase; de ma-
nera que la averiguacién tendria
que desplazarse a la pregunta de
si esto Ultimo ocurre, o no, preci-
samente por razéon del género (lo
que enlaza, en parte, con la dis-
cusion sobre los factores genéti-
cos a la que nos hemos referido
mas arriba).

También cae y deja de ser sig-
nificativo, por muy poco, el coe-
ficiente del nimero de hermanos,
lo cual apuntaria, hipotéticamen-
te, a que el ambiente familiar es
menos favorable para el estudio
si hay «muchos» hermanos pre-
sentes (y no serfa tan relevante la
implicacién de los padres o los re-
Cursos en juego, COMO sugerimos
mas arriba). También se reduce y
pierde la significacion el coeficien-
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te de la variable que mide el tener
pocos libros en casa.

En Ultima instancia, a pesar de
controlar la influencia de una co-
leccién amplia de variables, vemos
como se mantienen en niveles no-
tables (y significativos) los coefi-
cientes de las variables que reco-
gen una presencia reducida de
inmigrantes en el centro (dismi-
nuye el niUmero de suspensos), la
poca preocupacion por buscar un
centro para el hijo (aumenta los
suspensos), la ausencia de activi-
dades extraescolares (aumenta los
suspensos) y el elevado consumo
televisivo de los padres (aumenta

los suspensos). Que ninguna va-
riable estructural mantenga su sig-
nificacion apunta a otro hecho ob-
vio: si tienen algun efecto, habran
de tenerlo a través de mecanismos
intermedios tales como los que, a
modo de indicio, miden las otras
variables consideradas.

Desde el punto de vista de una
de las cuestiones centrales de este
trabajo, la de la relevancia de la im-
plicacion de los padres, los mode-
los considerados sugieren que al-
gunas formas de implicacién tienen
efectos propios, positivos y sustan-
tivos, aunque sobre otras hemos
de suspender el juicio. Probable-

mente, con una muestra mas am-
plia nuestro juicio habria sido mas
nitido.

En resumen, los datos sugieren
la importancia relativa de determi-
nados factores estructurales. Asi,
se observa una covariacién muy
fuerte entre el sexo del estudian-
tey los resultados escolares, ob-
viamente mediada por variables
de comportamiento de los propios
estudiantes, y una importancia no-
table del estatus educativo (y, por
implicacién, socioeconémico) de
la familia, que, sin embargo, se
pierde cuando se tiene en cuenta,
precisamente, el grado de impli-

CUADRO N.° 4
FACTORES CONDICIONANTES DEL NUMERO DE SUSPENSOS EN ESO: CUATRO REGRESIONES MULTIPLES (*)
MODELO 1 MODELO 2 MODELO 3 MODELO 4
B Error tip. B Error tip. B Error tip. B Error tip.

(CoNStaNte) ...coeeeeeee e 1,32 0,18 1,50 0,27 0,67 0,36 1,09 0,36
Variables estructurales

SEXO = VarON ..oovveiieieeeeieeeeee e 0,90 0,23 0,91 0,22 0,92 0,22 0,36 0,21

Estudios entrevistado universitarios..... -1,22 0,28 -1,04 0,29 -0,40 0,30 -0,21 0,27

Tiene 2 hermanos 0 mas ...........ccc...... 0,77 0,28 0,75 0,28 0,61 0,27 0,46 0,24

Hogar monoparental ...............ccooe.. 0,34 0,35 0,31 0,34 0,34 0,33 -0,34 0,30

Nacionalidad extranjera...................... 0,72 0,45 0,48 0,45 0,15 0,45 -0,17 0,40
Variables de centro escolar

Matriculado en centro pUbliCO........ccoooiiiiiiiii 0,15 0,25 0,04 0,24 -0,03 0,21

Porcentaje de inmigrantes inferior @ 5%........ccccoevvveiiiiiiiannn -0,75 0,24 -0,78 0,22 -0,66 0,20
Variables de implicacién de los padres

Empezo la escuela @ 10S 4 @M0S 0 MAS ... .iiiiiiiiiiiii it 0,02 0,28 -0,02 0,25

Se informaron sobre un Centro 0 NINGUNO........cc.oiiiiiiiiiiee e 0,81 0,22 0,59 0,20

Ayuda algunas, bastantes veces, casi siempre o siempre con los deberes .............c.cco..... -0,32 0,22 -0,22 0,19

Habla de asuntos sociales varias veces a la semana ... -0,19 0,23 -0,15 0,21

Ninguna actividad extraescolar (excluyendo repas0)...........cceevviveaieeiiiiieieiiiee e 0,66 0,22 0,55 0,20

Tienen hasta 75 lIDroS €N CASA.......cciiuiiie e 0,75 0,24 0,30 0,22

Tienen dos ordenadores o mas en el hogar .... ... -0,16 0,23 -0,16 0,21

Entrevistado ve TV dos horas al dia 0 MaES .......oooiiiiiieeeee e, 0,66 0,24 0,46 0,22
Variables de comportamiento del hijo

Ha TEPETIAO @IGUIN CUTSO ... ettt 1,77 0,27

Estudia 6 Noras @ 1a SEMANA 0 MAS.........ii i -0,49 0,20

Recibié una amonestacion en este curso 1,17 0,25

Usa ordenador para tareas escolares menos de UNa NOTA........c.c..ooiiiiiiiiiiei e -0,29 0,20

Dos horas 0 mas de television @l Aia..........ooviiii e 0,44 0,27

Usa videoconsola diario 0 SEMANAL............iiiiie e 0,00 0,26
Variable dependiente: Nimero de suspensos en ESO

R2 corregida ........ccoovvvvveeeeeenn, 0,11 0,15 0,23 0,4
(*) Incluimos sélo el valor del coeficiente no estandarizado y del error tipico del coeficiente. En negrita estan los coeficientes estadisticamente significativos, al menos, al 95,5%.
Fuente: Encuesta ASP 08.045.
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cacion de los padres en la educa-
cién de los hijos. Por otra parte, el
efecto ambiental de una presen-
cia nutrida de inmigrantes parece
importante, conservando su im-
portancia aun controlando la in-
fluencia de otras variables.

Es claro el efecto positivo de la
implicacion de los padres en gene-
ral, aunque dicho efecto es més vi-
sible con unos indicadores (ver me-
nos la television en casa, mas
actividades extraescolares, mas es-
fuerzos de informacién en la bus-
queda de colegio para el hijo) que
con otros (ayuda con los deberes,
hablar de asuntos sociales en casa).

Finalmente, llama la atencion
la importancia de las variables de
comportamiento de los propios
estudiantes, que miden (indirec-
tamente) su esfuerzo en el estu-
dio y su autodisciplina. Lo que nos
permite terminar recordando la
importancia de que los ninos asu-
man desde una temprana edad
parte de la responsabilidad sobre
su educacién vy, en definitiva, el
papel esencial de los alumnos co-
mo agentes responsables de si
mismos, dotados de una volun-
tad libre, en el funcionamiento del
sistema educativo.

VII. EL JUICIO DE LOS
PADRES SOBRE
LOS RESULTADOS
ESCOLARES

Como conclusién a nuestra ex-
cursién sobre la implicacién de los
padres en la vida escolar de sus
hijos, resumimos los hallazgos de
nuestra encuesta respecto del jui-
cio que tienen los padres sobre los
resultados de esa vida escolar, un
juicio que, probablemente, sobre-
vuela las actitudes y comporta-
mientos resefiados mas arriba.

La hora de la verdad llega cuan-
do se miden objetivamente los re-

sultados de la educacion y se com-
paran los esfuerzos con los resul-
tados. En sentido estricto, a qué
llamemos educacion o buena edu-
cacion es una cuestion ardua y
abierta a varias interpretaciones
que incorpora valoraciones sobre
las que las ciencias sociales empi-
ricas contemporaneas tienen poco
que decir. Lo que dicen se lo toman
prestado a otras disciplinas, o a
lo que los estudiosos consideran,
tacitamente, como el sentir comun
en su medio habitual. La teorfa so-
cial clasica, en cambio, si se expre-
s6 con claridad al respecto, y la tra-
dicién cristiana, por ejemplo, ha
hecho lo propio. Hoy, las cosas pa-
recen un poco Mas inciertas.

Llegados a este punto, cabe ade-
lantar la posicion filoséfica del au-
tor o los autores en cuestion, o bien
optar por apuntar el problema'y de-
jar preparado el terreno para lo que
serfa otra discusion, y una vez he-
cho esto, proceder a una via media,
centrando la atencion en algunos
temas. Esto es lo que haremos aqui,
contentandonos con centrar la
atencion en dos aspectos limitados
pero importantes, relativamente cla-
ros y poco controvertidos de lo que
es una buena educacién, segun los
cuales juzgar el sistema y sus dife-
rentes componentes: primero, que
los nifios adquieran habitos de es-
fuerzo y de urbanidad, y sentido de
responsabilidad, y segundo, que los
ninos tengan unos resultados esco-
lares satisfactorios, en el sentido
mas convencional y basico.

Por lo que se refiere al primer
conjunto de resultados, digamos,
minimamente morales (de mores
o costumbres), cabe sefialar que
los padres parecen satisfechos con
la educacion escolar de sus hijos
y valoran bien a los centros en tan-
to que inculcan en los nifios ha-
bitos de esfuerzo (puntuacién de
3,9 en una escalade 1 a5), urba-
nidad (4,1) y sentido de responsa-
bilidad (4,1). Ello tiene su contra-

punto, sin embargo, en que quiza
perciban ahora mas problemas de
disciplina que en el pasado: en
2008, un 16 por 100 menciona
que su hijo ha recibido una o mas
amonestaciones o apercibimientos
por mala conducta (un 13 por 100
en el afo 2000). A eso Ultimo ca-
be anadir que un 12 por 100 de
los entrevistados reconoce que su
hijo se ha sentido acosado a lo lar-
go del curso.

Los padres también suelen es-
tar satisfechos con los resultados
educativos obtenidos por sus hijos.
A medio plazo, mas de la mitad de
los padres espera que dicho rendi-
miento sea tal que les permita
completar estudios universitarios.
Esta expectativa es mas bien una
esperanza imbuida de cierto opti-
mismo si se compara con lo que
sabemos sobre las cohortes actua-
les de 25 a 34 afos de espanoles,
de las que solo algo mas de una
cuarta parte acaba obteniendo un
titulo universitario (18). Este opti-
mismo se corresponde bien con un
alto grado de satisfaccion con los
resultados escolares del momento
(los padres puntutian su satisfaccion
conun4,1enunaescalade1ab),
y con su alta estima por la prepa-
racion y la dedicacion de los pro-
fesores. A su vez, los padres espa-
foles suelen estar mas satisfechos
con los centros que la media euro-
pea (UE15). Sin embargo, curiosa-
mente, cuando se les solicita que
proporcionen una causa o una ex-
plicacién de su satisfaccion, lo ha-
cen en menor medida que los eu-
ropeos, como si verbalizaran, o
reflexionaran sobre la cuestion, con
mayor dificultad.

No es que no haya entre ellos
algunas dudas, a pesar de todo,
sobre la calidad de la educacion.
Una pregunta directa sobre el ni-
vel de la ensefanza en Espafia re-
coge una puntuacién media de 3
en una escala de 1 (muy bajo) a 5
(muy alto). Recordemos, ademas,
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el dato, antes sefialado, de que la
mayor parte cree que el nivel de
exigencia general es entre dema-
siado bajo y adecuado. El juicio
sobre el nivel de la ensefianza pa-
rece corresponderse con los ran-
kings establecidos, para los paises
de la OCDE, por los ultimos estu-
dios PISA, relativos a los resultados
en Ciencias, Lectura y Matemati-
cas, que sittan a Espafa, grosso
modo, en el tercio inferior de la
lista, en las tres areas.

Como se resuelve la aparente
contradiccion entre una satisfac-
cion bastante alta con los resulta-
dos escolares de sus hijos y un jui-
cio, de esos mismos padres, sobre
la calidad de la ensefianza en Es-
pafa que la sitla en un nivel me-
diocre es asunto que requeriria
una ulterior investigacion.

NOTAS

(1) La muestra de la encuesta ASP 08.045
es de 820 individuos, y el trabajo de campo se
llevd a cabo en los meses de mayo y junio de
2008. La investigacién ha sido patrocinada y
financiada por la Fundacién de las Cajas de
Ahorros (FUNCAS), y se recoge en un libro, es-
crito por los autores de este articulo, con el ti-
tulo de Educacion y familia: Los padres espa-
Aoles ante la educacién general de sus hijos,
de préxima aparicién.

(2) Una discusién mas amplia sobre la
cuestion puede encontrarse en el capitulo 1
del libro citado en la nota 1.

(3) Nuestro célculo. Véase el detalle de
dicho célculo en el libro citado en nota 1.

(4) Elinterés por estas cuestiones parece
estar llegando al ambito de la sociologia, de lo
que es prueba el tema monografico del suple-
mento al nimero de julio de 2008 de American
Journal of Sociology, que esta dedicado a explo-
rar la relacién entre genética y estructura social.

(5) La diferencia en los resultados entre
ambos estudios se debe a variaciones en la
configuracion de los modelos estadisticos. En
el primer caso, el modelo incluyé mas contro-
les que el segundo.

(6) Para Wisconsin y Suecia los efectos de
la educacién de la madre son estadisticamen-
te significativos tanto sobre los hijos biolégi-
cos como los adoptivos.

(7) Lariqueza de los datos manejados por
BJORKLUND, LINDAHL y PLUG les permite compro-

bar el supuesto clave de este enfoque, segin
el cual la distribucion de adoptados es pura-
mente aleatoria, de modo que no existe rela-
cién entre el origen social de los padres biolo-
gicos que ceden en adopcién y los padres
adoptantes. Parcialmente en contra del supues-
to encontraron una correlacion débil (r=0,12).
Sin embargo es muy probable que sus estima-
ciones no estén sesgadas por la colocacion se-
lectiva de los nifios, ya que, como afirman, al
incluir como variable de control la educacién
de los padres que ceden en adopcion, los efec-
tos de los padres adoptivos no difieren signi-
ficativamente.

(8) Esta referencia se apoya en una inves-
tigacion sobre los profesores de secundaria en
Madrid (PERez-Diaz y RODRIGUEZ 2009).

(9) Ala que nos referimos con cierto de-
talle en el libro citado en la nota 1.

(10) Los modelos de regresién utilizados
por MULLER incluyeron diversos controles co-
mo las notas del estudiante y el que haya cur-
sado matemaéticas avanzadas. Por su parte,
el modelo de ASTONE control6 la influencia de
las notas del estudiante.

(11) Estas conclusiones se basan en rela-
ciones bivariadas, por lo cual no incluyen otras
variables de control.

(12) El tema requiere, por supuesto, trata-
miento aparte. Cabe recordar, en todo caso, los
resultados de los estudios PISA de los Gltimos
anos, y mas en concreto, a titulo de ilustracion,
entre las pocas pruebas de las que disponemos
en Espana, los recientes tests a todos los alum-
nos de 3° de ESO escolarizados en la Comuni-
dad de Madrid, en los que la tasa de suspensos
en la prueba de Mateméticas ha sido del 69 por
100. Véase «Prueba de conocimientos de la Co-
munidad de Madrid de 3° ESO. Junio2008», dis-
ponible en la pagina web de la Consejeria de
Educacion de la Comunidad de Madrid.

(13) Una alternativa formulada en térmi-
nos parecidos en el afio 2000 produjo un re-
sultado un poco mas contrastado adn, de 10
por 100 frente a 81 por 100; aunque hay que
tener en cuenta que la formulaciéon, en ambos
casos, incluye mas de un tema y permite va-
rias interpretaciones.

(14) Calculos propios con datos del Euro-
barémetro 44.0, de 1995. Los datos europeos
que citemos a lo largo de este texto proceden
de esa fuente, si no se indica lo contrario.

(15) Una revision de dicha literatura, que
cubre casi todas las variables que utilizamos
aqui, puede encontrarse en FERNANDEZ y RODRI-
GUEZ (2008). Remitimos al lector a este texto
para hacerse una idea del trasfondo teérico de
las variables que usamos en este analisis.

(16) Para el caso espaol, véase, por ejem-
plo, SALIDO (2007), que utiliza datos de PISA
2003. Lo que queda por explicar son los me-
canismos a través de los cuales influye la com-
posicién social del centro en el resultado de
los alumnos, una cuestién muy poco tratada
sistematicamente.

(17) Hemos comprobado las diferencias
entre categorias, por pares, con la técnica de
la T de Student, utilizando un nivel de confian-
za del 95,5 por 100. Si no decimos nada, la
diferencia es significativa.

(18) Datos de la Encuesta de Poblacién
Activa correspondientes al afio 2008.
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