Resumen

Lo mas notable de la historia educativa de
Suecia es que la poblacién es alfabetizada mu-
cho antes de la introduccién de la escuela obli-
gatoria en el siglo XIX. En la primera mitad del
siglo XX aumenta el nimero de estudiantes
y el sistema educativo mantiene unas altas exi-
gencias de calidad. Alrededor de 1968 se ob-
serva una reorientacion hacia la cantidad y la
igualdad. Se pasa de un «Estado de educacién
y derecho» a un «Estado social». Con la in-
troduccion de la escuela comprensiva en 1969
se inicia un periodo de reformas que prima
la convivencia de los alumnos y la igualdad en
todos los aspectos. Desde entonces, asistimos
a una busqueda de la méxima igualdad en-
tre los alumnos, la caida del nivel de conoci-
mientos y el aumento de la violencia escolar.
Recientemente, los ciudadanos han empeza-
do a reaccionar y el actual ministro de edu-
cacién escolar prepara ambiciosas reformas.

Palabras clave: igualitarismo, escuela com-
prensiva, convivencia, descentralizacién, cons-
tructivismo, pedagogismo ludico, sociologia
de la educacion, el derecho a la diferencia.

Abstract

The most notable aspect of the educational
history of Sweden is that the population was
literate long before the introduction of
compulsory schooling in the 19th century. The
number of students increased in the first half
of the 20th century and the educational system
has maintained high standards of quality. Around
1968 we may observe a reorientation towards
quantity and equality. There was a transition from
a «state of education and right» to a «social state».
The introduction of the comprehensive school in
1969 marked the beginning of a period of
reforms to promote the integrated education of
students and equality in all its aspects. Ever since
then we have witnessed a search for maximum
equality between students, a drop in the level of
knowledge, and an increase in violence in the
schools. There has been a growing public reaction
recently and the present minister of school
education is preparing ambitious reforms.

Key words: egalitarianism, comprehensi-
ve school, integrated living, decentralisation,
constructivism, play-based teaching, sociology
of education, the right to difference.
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UATRO datos sobre Suecia

pueden facilitar la compren-

sion de su historia educati-
va: el pais ha tenido doscientos
afnos de paz, ya que su Ultima gue-
rra termind en 1809; en la Ultima
parte del siglo XIX se ponen los ci-
mientos para lo que ha sido un
desarrollo industrial rdpido, basa-
do en los inventos de ingenieria
y la creacion de empresas indus-
triales importantes; después de ser
un pals relativamente pobre has-
ta la década de 1930, Suecia lle-
g6 a ocupar un lugar entre los tres
paises del mundo de mas alto ni-
vel de vida alrededor de 1970,
cuando empezé la marcha atras;
el ultimo dato es politico: desde
los afos treinta del siglo XX, Sue-
cia ha sido gobernada casi ininte-
rrumpidamente por el partido so-
cialdemdcrata, con lo cual hablar
de la politica sueca del siglo XX se
convierte en hablar de la politica
de la socialdemocracia sueca.

I. VISTAZO HISTéRICO ALA
EDUCACION EN SUECIA

Desde el siglo XVIII, casi toda la
poblacién sueca sabia leer. Es sor-
prendente que Suecia, un pals
agrario en la periferia de Europa,
sea uno de los primeros paises al-
fabetizados, quiza el primero,
mientras que en el Sur de Europa
la alfabetizacién no fue general si-
no hasta bien avanzado el siglo
XX. Por otro lado, una alfabeti-
zacién temprana es tipica de los
paises protestantes por la exigen-
cia de que el cristiano pudiera le-
er la palabra de Dios. La practica

de que el sacerdote visitara todos
los hogares de la parroquia para
asegurarse de que todos supieran
leer y recitar los fundamentos de
la doctrina cristiana hizo que ya
antes de que la escuela obligato-
ria se introdujera en 1842 la ma-
yoria de los suecos supieran leer.
Con una poblacién alfabetizada se
facilita la administracién de un Es-
tado organizado, algo que ha si-
do una especialidad sueca.

El desarrollo de la escuela sue-
ca durante el siglo XIX 'y la prime-
ra mitad del siglo XX es similar al
de otros paises en el Norte de Eu-
ropa. La escuela funcioné como
una palanca social en el sentido
de que los hijos de campesinos y
de obreros podian avanzar social-
mente a través de la escuela, ha-
ciendo lo que se suele denominar
en Suecia el viaje de clase. El pri-
mer paso solia ser estudiar magis-
terio. La tradicidn sueca es tener
una escuela publica y gratuita, ca-
si no ha habido escuelas privadas,
y los maestros y profesores han
tenido una formacién adecuada.
Hasta 1970, la revalida de Bachi-
llerato funciond para el joven co-
mo simbolo de aceptacién no so6-
lo académico, sino también social.

Uno de los escritos mas intere-
santes dedicados a la escuela sue-
ca es una tesis doctoral en cien-
cias politicas escrita por Hadenius
(1990). La autora estudia el cami-
no hacia la escuela comprensiva
sueca, empezando a mediados de
la década de 1950, cuando se pre-
sentd la necesidad de una expan-
sion del sistema escolar, tanto por
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razones democraticas como para
tener una mano de obra cualifi-
cada. En los protocolos del Parla-
mento de los anos cincuenta, se
habla de aprovechar todos los ta-
lentos y de darles a todos los jo-
venes una oportunidad. El con-
cepto de igualdad se interpreta
como la obligacién de hacer des-
aparecer los obstaculos para el ac-
ceso a los estudios. Todos los par-
tidos sin excepcién exigen una
ensefianza de calidad. Sin embar-
go, cuando nos acercamos a los
anos setenta, el concepto de
igualdad va adquiriendo significa-
dos diferentes: empieza a utilizar-
se el significado de igual respeto
para cualquier tipo de estudio; se
introducen denominaciones igua-
les para cursos diferentes y se ad-
judica a cursos de diferente nivel
igual valor para ingresar en estu-
dios superiores; finalmente, el con-
cepto de igualdad viene a signifi-
car algo que podria llamarse el
derecho de los alumnos a obte-
ner un resultado igual. Hadenius
subraya discretamente que es di-
ficil darles la misma educacion a
todos, puesto que diferentes per-
sonas extraen diferente provecho
de aquello que se les ofrece. La li-
bertad de elegir entre diferentes
opciones educativas ha disminui-
do con cada nueva reforma, con
un resultado tan negativo para los
alumnos intelectuales como para
los no intelectuales: si se puede
elegir entre materias que no le in-
teresan a uno, no se tiene mucha
libertad, y de manera igual, si se
puede estudiar una materia que
le interesa a uno pero no se pue-
de elegir el nivel, tampoco se tie-
ne mucha libertad. En Suecia, to-
do lo que significa agrupar a los
alumnos segun un criterio distin-
to a la edad ha venido a llamar-
se diferenciacion.

Lo fundamental para entender
la historia escolar de la Gltima mi-
tad del siglo XX son los conceptos
de escuela comprensiva y de cla-

se cohesionada, conceptos que sig-
nifican que los alumnos deben es-
tudiar los mismos cursos con los
mismos companeros desde el pri-
mer afo hasta la edad de dieciséis
afios. Cuando se adopta la deci-
sion parlamentaria de introducir
obligatoriamente la clase cohesio-
nada hasta los dieciséis anos, es-
ta decision se basa en la suposicion
de que en el futuro se puedan en-
contrar nuevos métodos de traba-
jo que reemplazarian las opciones
o itinerarios. Los problemas de mo-
tivacion se solucionarian por el au-
mento de practica y de orientacion
profesional. Durante las décadas
de 1960y 1970, los portavoces de
la socialdemocracia dicen en repe-
tidas ocasiones que la reforma es-
colar es una reforma politica y no
pedagdgica; es decir, el hecho de
gue aprendan menos los alumnos
no influye en su decision. La nue-
va escuela, bautizada escuela de
base, escolariza mas tiempo a mas
jovenes, pero, por la introduccion
simultanea de la nueva pedagogia,
da como resultado un significati-
vo descenso en el nivel, compara-
do con el sistema anterior.

Todo esto significa que el Parla-
mento sueco decide construir un
sistema escolar basado en una
imagen ideoldgica, y no realista,
de las personas. Un tedrico de la
década de los sesenta, que esta a
favor de los cambios, manifiesta
que los nifios de hogares buenos
van a ser dominantes y a elevar a
aquellos escasamente dotados des-
de el punto de vista de la actitud
y del conocimiento. Los teorica-
mente capacitados van a aprender
menos, Pero van a enriquecerse en
conocimiento humano y en capa-
cidad de colaboracion. Los repre-
sentantes de los docentes que
toman parte en la ensefanza ex-
perimental previa a la decision se-
fAalan que esto no ocurre, sino que
los alumnos no dotados para los
estudios tienen una influencia cla-
ramente negativa en aquellos que

son dotados, y que éstos a menu-
do se vuelven holgazanes e indi-
ferentes con respecto al trabajo es-
colar, y hasta impacientes y fasti-
diosos, porque los maestros no al-
canzan a mantenerlos ocupados.
Asi, la escuela pasa de ensefiar a
mantener ocupados a una parte
de los alumnos a los cuales no con-
sigue ensefar. Para un docente, es
una vivencia extrana estudiar es-
tos documentos. Es increible que
el Parlamento pudiera tomar una
decision basada en métodos inexis-
tentes. Se exige que los docentes
hagan algo que no se ha demos-
trado que exista, al mismo tiempo
gue se les culpa porque la realidad
no concuerda con las expectativas.

Si hay que sefalar un punto de
ruptura se podria mencionar el
ano simbdlico de 1968. Se intro-
duce en 1969 el nuevo plan de es-
tudios, el discurso sobre los talen-
tos desaparece y se suprime la
revalida de Bachillerato elemen-
tal. Se desmonta la repeticion del
afo no aprobado, que hace res-
ponsable al alumno de lo no
aprendido, y se introduce la no-
cion de que la escuela, es la res-
ponsable si el alumno no apren-
de. Lo central es la organizacion
de la escuela y no los conocimien-
tos de los alumnos. El principal as-
pecto discutido es cobmo desarro-
llar la colaboracién entre alumnos
de diferentes grupos sociales. La
formulacién que usa Hadenius es
que las reformas son «inespera-
das», puesto que todas las inves-
tigaciones y las opiniones expre-
sadas por los docentes se oponen
a la introduccién de una unifor-
midad adicional del sistema esco-
lar. No se habla de ensefar a los
alumnos estimulando también su
desarrollo social, sino se antepo-
ne lo social a lo cognitivo. La nue-
va escuela da cada vez menos de
cultura general, y es l6gico que
ahora se proponga que las des-
trezas sociales y practicas sean
promovidas a metas. El aumen-
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to de horas para las materias prac-
ticas se presenta con la intencién
manifiesta de aumentar la convi-
vencia y darles a los alumnos con
tendencias practicas la posibilidad
de lucirse en el grupo.

La idea de la clase cohesiona-
da es instaurada con una valvu-
la de escape: la ensefanza «espe-
cial» es un apoyo para los que no
aprenden al mismo ritmo que sus
compaferos. El objetivo politico
que se ha expresado para la es-
cuela comprensiva es borrar las
fronteras e impedir el surgimien-
to de una meritocracia. La idea
mas importante detras de la cla-
se cohesionada es que aquellos
que estan interesados en los es-
tudios no puedan integrarse en
un grupo propio. Sin embargo, la
desaparicion de las fronteras va a
golpear duramente también a
«los cansados de los libros»; se
observa un aumento constante
de la necesidad de ensefianza es-
pecial.

La igualdad se entiende al co-
mienzo de la escuela compren-
siva como el ser tratados todos
los alumnos de la misma mane-
ra, pero cada vez mas rasgos re-
cuerdan la interpretacién de
igualdad de resultados. Se recor-
ta fuertemente el contenido en
el plan de estudios para facilitar
las posibilidades de todos de se-
guir la ensefanza. Cuando se
adopta la siguiente ley escolar
importante, en 1974, se intro-
duce una materia de libre elec-
cién, como el baile, el batik o la
pesca, al mismo tiempo han desa-
parecido las alternativas de las
materias escolares tradicionales.
En estas clases de «libre elec-
cién», personas sin conexién con
la escuela pueden ensefar, y con
esto se introduce, por primera
vez en los tiempos modernos, la
ensefianza ordinaria en la escue-
la publica por personas sin edu-
cacion docente.

La reforma de 1974 quiere au-
mentar la igualdad a través de
alargar el dia escolar de tal mane-
ra que la mayor parte de las viven-
cias de los alumnos sean comu-
nes. Sin embargo, los problemas
econdmicos en los ayuntamientos
hacen que esta reforma tenga po-
co impacto. La ensefianza espe-
cial se modifica, y la novedad es
que los alumnos cansados de los
libros, quizad molestos para los
otros, ya no son separados de la
clase cohesionada, sino que de-
ben quedarse en el aula, pero con
un profesor extra para ellos. Esta
reforma no tiene en cuenta el da-
fio que se ocasiona a la tranquili-
dad de todos para el trabajo. Tam-
poco tiene en cuenta que varias
investigaciones han mostrado que
muchos alumnos con problemas
de aprendizaje aprenden masy
mejor en un grupo propio; es de-
cir, el objetivo de la convivencia
prevalece también para los alum-
nos con problemas.

A mediados de los afios seten-
ta, la escuela sueca «es tomada»
por la pedagogia preescolar que
se supone progresista. Se habla
del «proceso», y no del «produc-
to» o el resultado de la ensefan-
za; en muchos casos, la participa-
cion llega a ser suficiente para ser
aprobado, independientemente
de si ha tenido lugar algun apren-
dizaje. La ley escolar de 1979 in-
troduce el concepto de estudio te-
matico, que presupone la union
de las materias escolares en blo-
ques para borrar las fronteras en-
tre materias. También se introdu-
cen dos materias obligatorias
nuevas, mas practicas: el conoci-
miento del cuidado de los nifios y
la técnica. Estas materias tienen
pocas horas semanales, pero dan
una calificacién igual de impor-
tante para poder entrar en el Ba-
chillerato que la calificaciéon en
matematicas. La ensefianza que
no todos pueden asimilar ha dis-
minuido mucho. No se reciben ca-

lificaciones hasta el séptimo afio
escolar. Practicamente, se ha in-
troducido aqui un tipo de revali-
da de Bachillerato elemental que
se les da a todos los alumnos sin
gue ellos necesiten someterse a
un examen.

Durante la década de los seten-
ta, ademas, se fusionan el Bachille-
rato superiory la formacién profe-
sional dentro de una organizacion.
Uno de los muchos rasgos contra-
dictorios de esta fusion es que las
exigencias para tener acceso a una
de las pocas plazas para ser pelu-
quero son altisimas, porque las pla-
zas son caras, y por eso limitadas,
pero para estudiar materias teo-
ricas dificiles sobran las plazas,
porque son baratas. Eso hace que
cada grupo de estudios tedricos
contenga alumnos sin la prepara-
cién adecuada, lo que obliga a los
profesores a bajar las exigencias,
una tendencia reforzada por el he-
cho de que ya no hay una revalida
que muestre si los alumnos real-
mente han alcanzado los objetivos
marcados en los planes de estudio.

Sociélogos como Carlsson
(1995) han sefalado que Suecia,
durante el tiempo en que se con-
virtié de un pais agricola pobre en
un pais industrial exitoso, aproxi-
madamente entre 1870y 1970,
fue dirigida por personas capaci-
tadas dentro de la industria o den-
tro del Estado. Luego ocurrié al-
go impredecible y paraddjico: el
excedente que esta aportacion ha-
bia creado empez6 a utilizarse por
una nueva capa burocratica para
un objetivo que ya no tenia que
ver mas con el desarrollo: la igual-
dad. En lugar de ser un Estado de
educacion y de derecho, Suecia
empezd a convertirse en un Esta-
do social. Con una sensaciéon de
embriaguez futurista, Suecia quie-
re cambiar. El futuro ciudadano
pasa por una guarderia estatal,
por una escuela basica comun y
por un Bachillerato unificado. Aqui
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empiezan dos fenémenos simul-
taneos: por un lado, un crecimien-
to rapido de una burocracia de la
educacién y de los servicios socia-
les, reclutada y educada de una
manera completamente diferen-
te a los anteriores funcionarios
al servicio del Estado de educa-
cion y de derecho; y, por otro la-
do, se introduce una terminolo-
gia nueva que todo el tiempo se
refiere a la idea de igualdad, a la
vez que se aleja de las referencias
anteriores. Lo que es nuevo en
Suecia es que las reformas se ba-
sen mas en ideologia que en in-
formes objetivos. Si toda esta nue-
va educacion fuera valiosa, sugiere
Carlsson, el estandar cultural y
cientifico se habria elevado, pero,
en lugar de ello, vemos un des-
censo en los conocimientos y un
aumento de la falta de adapta-
cién, es decir, la nueva burocracia
de la escuela 'y de los servicios so-
ciales no s6lo no soluciona los
problemas con los que trabaja, si-
no que podria directamente em-
peorarlos. Se puede hacer un ex-
perimento ideal: si el docente
pudiera disponer libremente de su
tiempo y si su esfuerzo de traba-
jo se midiera Unicamente por la
calidad del aprendizaje de los
alumnos, {cuantos docentes or-
ganizarian la ensefanza tal como
estd organizada ahora y cuantos
irfan a las innumerables reuniones
y conferencias de coordinacion
que ahora les roban tiempo vy
energia?

1. La descentralizacion

Demos un salto en el tiempo.
En 1989 se lleva a cabo una «mu-
nicipalizacion» de las escuelas, con
lo cual se da otro gran paso hacia
atras en lo que se refiere a la ca-
lidad. Casi todas las organizacio-
nes que tienen que ver con la edu-
cacién superior protestan, pero
eso no produce ningun efecto. Los
ayuntamientos tienen ahora la res-

ponsabilidad total sobre las escue-
las. Simultdneamente, una nueva
ley estipula que las escuelas seran
dirigidas no por reglas, sino por
objetivos. Esta reforma es el cam-
bio mas negativo desde que se in-
troduce la escuela comprensiva.
De un solo golpe se dejan las de-
cisiones que tienen que ver con la
educaciéon en manos de personas
gue no tienen ninguna competen-
cia especial en esta materia. La re-
forma se lleva a cabo al mismo
tiempo que se difunde una filoso-
fia de la direccién que dice que
cualquiera puede ser lider en cual-
quier tipo de organizacion, pues-
to que lo que se considera impor-
tante no son ya los conocimientos
especializados, sino la capacidad
de liderazgo. Todo esto abre las
puertas a las influencias persona-
les y politicas, algo que no era co-
mun en Suecia, pero que es bien
conocido en los paises en vias de
desarrollo o en las dictaduras. Lo
gue no se hace esperar es que los
funcionarios del sector publico
pierden confianza en el conoci-
miento y la experiencia de los je-
fes, y empieza la huida de la gen-
te mas capaz hacia otros sectores
del mercado laboral.

La municipalizacion es lanzada
al mismo tiempo que se ve venir
cierta crisis econémica que recor-
ta el presupuesto de la educacion.
Ademaés, los afios noventa ven la
llegada de nuevos grupos de re-
fugiados, alumnos que no tienen
los mismos conocimientos, de por
si ya fuertemente recortados, que
los alumnos suecos. Aqui el lector
podria hacer una pausay pregun-
tarse: si el Gobierno decide, en es-
ta situaciéon, hacer una inversion
mas grande que nunca en la edu-
cacion ¢a qué dedicara el dinero?
La sorprendente respuesta es: a la
tecnologia de la informacién. Las
autoridades responsables conti-
nuan negandose a discutir el con-
tenido, la exigencia y los niveles
de la educacion, y hablan de in-

dividualizacion y libertad de elec-
cion, pero dentro de un marco
igualitario, anti intelectual y téc-
nico. Durante treinta anos, Sue-
cia ha expandido el volumen de
su sistema de educacion, pero ha
desmontado su calidad a pesar de
los grandes recursos econémicos
que se han invertido en la escue-
la. Tenemos ahora personas que
salen de una larga escolarizacion
y no pueden leer adecuadamen-
te, a pesar de haber estudiado en
un colegio con biblioteca y salas
de ordenadores.

El historiador de la escuela Ri-
chardson (1984) subraya que la
mayoria de las decisiones politi-
cas sobre la escuela se han toma-
do por unanimidad en el Parla-
mento. Que tal unanimidad se
haya podido alcanzar se entiende
quiza cuando se mira mas de cer-
ca el idioma que se utiliza para
describir la actividad de la escue-
la. Se habla no de las materias, si-
no de los métodos. {Quién tiene
algo en contra de conceptos co-
mo trabajo de investigacion, arrai-
go en la realidad, trabajo a partir
de un problema, desarrollo de des-
trezas, individualizacion y colabo-
racion? No se dice, por lo tanto,
qué o cuanto los alumnos deben
saber. Cuando, al mismo tiempo,
se dejan mas cosas en manos de
los responsables locales hay, co-
mo lo formula Richardson cuida-
dosamente, «una tendencia nue-
va, vista desde una perspectiva
historica».

Un concepto importante para
describir el desarrollo de los anos
noventa es la integracion; integra-
cion entre el preescolar y los pri-
meros grados de la escuela com-
prensiva; entre las actividades del
tiempo libre y la escuela; entre los
diferentes cursos en un mismo ni-
vel; entre las materias anterior-
mente agrupadas por niveles; en-
tre la ensefanza especial y el
grupo cohesionado; entre las li-
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neas de formacién profesional y
las lineas tedricas. En el Bachille-
rato unificado se va ain mas alla
en el esfuerzo de igualdad, cuan-
do se decide que los alumnos de
todos los programas deben estu-
diar los mismos cursos basicos en
las materias principales para po-
der tener todos acceso a la Uni-
versidad. Ahora hemos llegado al
punto en el que repartimos una
especie de titulo de revalida supe-
rior de Bachillerato sin las forma-
lidades del examen a todos los j6-
venes que asisten al Bachillerato
unificado durante los afos estipu-
lados.

2. Dos experiencias
educativas ejemplares

Como se ha explicado, Suecia
ha llegado a ser un «pais probe-
ta» en cuanto a la educacion. Va-
mMos a pasar revista a dos expe-
riencias pedagogicas interesantes
por ser lo mas cercano que se
puede llegar a precisiones de la-
boratorio en el campo de la pe-
dagogfa. Es dificil obtener circuns-
tancias tan extremas, tan puras,
como las que se van a comentar
aqui. En el primer ejemplo, se tra-
ta de una escuela en el Norte de
Suecia que aplicé durante cierto
tiempo métodos ultramodernos,
y en el sequndo, de un barrio de
inmigrantes en las afueras de Es-
tocolmo donde un grupo de
alumnos y docentes trabajaron
con métodos mas tradicionales.

2.1. El proyecto de Farila

En un colegio de 350 alumnos,
en una provincia poco poblada al
Norte de Suecia, ademas del pre-
supuesto normal, se obtuvo dine-
ro de un proyecto para la vida la-
boral del futuro, de un fondo para
implantar nuevas tecnologias y de
un fondo europeo para las regio-
nes poco pobladas. Con ese dine-

ro, se hicieron reformas en el edi-
ficio escolar, creando una impre-
sion de apertura. Ya no habia au-
las, sino espacios abiertos. Se dio
a todos los alumnos y profesores
un ordenador portatil, y los estu-
diantes debian trabajar de mane-
ra individual sin asistir a clases tra-
dicionales. En cada asignatura, el
trabajo se dividié en temas y, den-
tro de cada tema el alumno podia
elegir su propio enfoque. Duran-
te las horas dedicadas al tema, el
alumno buscaba informacién y fi-
nalmente redactaba un informe
que se entregaba al profesor.

Esta experiencia atrajo al co-
mienzo la atencion publica, pero
Ultimamente se habla poco de
ella, y la explicacion puede vincu-
larse a la evaluacion elaborada por
un investigador de la Universidad
de Linképing (Naeslund, 2001).
Naeslund se concentra especial-
mente en los alumnos de dieciséis
anos que habian estudiado por lo
menos tres afios segun la férmu-
la propuesta por la escuela. Para
hacer la evaluacion, Naeslund se
basé en observaciones persona-
les, en entrevistas con alumnos y
profesores, en un estudio de los
documentos producidos por los
alumnos y en los resultados de la
Unica prueba obligatoria para los
alumnos suecos: la prueba de len-
gua, matematicas e inglés a la
edad de dieciséis afios.

Naeslund nota primero que los
trabajos entregados al profesor
tienen un caracter no concluyen-
te, caracteristico de los proyectos
de busqueda de informacién. Cree
que la calidad hubiera sido mas
elevada si los alumnos hubieran
tenido clases con un profesor.
También nota el caracter superfi-
cial y fragmentario de los conoci-
mientos adquiridos durante el afo
lectivo. Un chico habia estudiado
durante su Ultimo afio escolar: la
economia de Japén, el hinduismo,
la desertificacion en Africa, un es-

critor sueco del siglo XIX'y la mo-
to de nieve. Nota Naeslund que
estos temas no permiten al alum-
no conversar con los compafneros
gue han estudiado otros temas;
tampoco forman un lazo entre ge-
neraciones porque sus padres 'y
abuelos estudiaron cosas distin-
tas; no forman una base sélida pa-
ra otros estudios y, finalmente,
tampoco constituyen una acepta-
ble plataforma para la vida demo-
cratica; estos alumnos no se en-
trenaron en hablar delante de
grupos o participaron en debates
estructurados pues no asistieron
a clases, sino que trabajaron de
manera individual.

El método de trabajo resulté
negativo para los estudiantes mas
flojos: Naeslund vio a muchos de
ellos con los brazos cruzados de-
lante de la pantalla. No tenifan
energia ni interés por buscar in-
formacion. Muchas veces no en-
tendian lo que leian en la enciclo-
pedia y tampoco entendian lo
escrito en la pantalla. En la prue-
ba de lengua al final de la escue-
la obligatoria, este colegio obtu-
vo resultados sorprendentemente
bajos. Muchos alumnos suspen-
dieron la prueba de comprension
lectora, cuando lo habitual es que
lo haga quiza un cinco por cien-
to. Esto quiere decir que en este
proyecto, probablemente el mas
caro jamas emprendido en Sue-
cia, no sélo no recibieron apoyo
los alumnos flojos, sino que bajé
el rendimiento de alumnos que
normalmente hubieran logrado
mejores resultados.

Los profesores comentaron que
se sentian estresados porque, aun-
que solo habia entre doce y quince
alumnos por grupo, todos estaban
trabajando sobre temas diferentes,
exigiendo ayuda personalizada.
Ademas, los alumnos rapidamente
adquirieron la costumbre de pen-
sar que era el profesor y no ellos
el que tenia que resolver un proble-
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ma. Sobre todo los alumnos menos
capaces pasaban mucho tiempo es-
perando a que viniera el profesor a
explicarles personalmente lo que no
entendian. En vez de fomentar la
independencia, dijeron los profeso-
res, el método contribuyd a crear
un ambiente de «seforitos» que es-
peraban que los «sirvientesy vinie-
ran a facilitarles la vida.

En resumen, si un experimento
como éste no da mejores resulta-
dos, hay que buscar el error en los
métodos aplicados y no en los
alumnos, y tampoco en la finan-
ciacién. Se puede concluir sin te-
mor a exagerar que esta pedago-
gia es social y econémicamente
irresponsable.

2.2. El proyecto de Rinkeby

Una experiencia de tipo opues-
to fue un proyecto para fomentar
la lectura en un grupo de veinti-
cuatro nifios pertenecientes todos
a familias de refugiados de doce
nacionalidades diferentes. Se lle-
v6 a cabo en Rinkeby, un barrio
en las afueras de Estocolmo que
alberga casi Unicamente a refu-
giados. Las heroinas de la historia
son dos maestras suecas de unos
sesenta afos y una bibliotecaria
de unos cuarenta, también sueca.
Casi sin apoyo oficial, y como par-
te de su trabajo normal, lograron
que su grupo experimental, des-
pués de estar en el programa cua-
tro afios, superara en lenguay
matematicas al promedio no sé-
lo de otros grupos compuestos
por nifios de otras lenguas mater-
nas, sino también al promedio de
los grupos integrados por chicos
suecos (Alleklev-Lindvall, 2000).

Las maestras empezaron a tra-
bajar con el grupo en 1994, cuan-
do los nifios tenfan seis afos y es-
taban en su ano preescolar. Durante
un afno, les leyeron cuentos y les
acostumbraron a estar en aulas re-

bosantes de libros atractivos; ani-
maron a los chicos a contar sus ex-
periencias y escribieron estas peque-
Aias historias en grandes blocs de
papel, releyéndolas unay otra vez.
Alumnos mas avanzados vinieron
a visitar a los nifos de ese grupo ex-
perimental y durante el afo, paso
a paso, las maestras fueron atrayen-
do la atencion de los chicos hacia
las letras y las palabras completas,
y asi muchos de ellos lograron
aprender a leer ya en ese afo, que
era de preparacion a la lectura.

En el primer afio escolar, los
alumnos estudiaron las letras una
a unay aprendieron a escribirlas
correctamente. Cada dia lefan: en
voz baja, en voz alta y de dos en
dos. Se contaban historias, dibu-
jaban ilustraciones y realizaban im-
provisaciones basandose en esce-
nas de los libros. Para el segundo
afo, fue elegido el tema de Alfons
Aberg, el protagonista de unos li-
bros muy populares escritos por
una autora sueca. Los nifios leye-
ron, discutieron, escribieron resu-
menes, se disfrazaron como los
personajes de los cuentos y repre-
sentaron escenas para los padres
y otros nifos, y finalmente vino a
visitarlos la autora, Gunilla Bergs-
trém, en persona. Otro tema del
segundo afio se basaba en un li-
bro para nifios sobre veinticuatro
reinas y reyes suecos. Ya que ha-
bia precisamente veinticuatro ni-
fios en el grupo, cada nifo pudo
tener su propio rey. Leyeron la pre-
sentacion de «su» rey o reina en el
libro'y después buscaron mas da-
tos, y finalmente representaron la
historia de los reyes de Suecia, vis-
tiendo todos una corona de papel
dorado y una capa elegante, ex-
clamando por ejemplo «Yo soy
Gustavo Il y vivo en el palacio de
Estocolmo». Hicieron varias repre-
sentaciones ante los padres y otros
alumnos. Visitaron el palacio real
para ver como vivian los reyes y un
museo folclérico para conocer co-
mo vivian los pobres.

Un tema del tercer afo fue As-
trid Lindgren, autora sueca de li-
teratura infantil inmensamente
querida y respetada por todos los
suecos. Sus libros son mas largos
y complicados, pero los alumnos
trabajaron exitosamente sobre
ellos y también pudieron visitar
dos parques tematicos sobre el
mundo de Astrid Lindgren y los
lugares en los que habian sido ro-
dadas algunas de las peliculas ba-
sadas en sus obras. Ademas, los
alumnos tuvieron acceso a activi-
dades sociales y académicas, pre-
paradas para reforzar la lectura.
Los nifios del grupo experimental
amaban tanto al colegio que bas-
tantes de ellos solian llegar has-
ta una hora antes del comienzo
de clase. En un video que se ha
hecho del proyecto, varios nifos
dicen que les gustaria llegar a ser
escritores. En el tercer afo, mu-
chos de ellos llevaban leidos en-
tre 400 y 500 libros.

La colaboracion con la biblio-
teca municipal hizo que la biblio-
teca dejara en consigna lotes de
unos 400 libros en el aula, libros
de cuentos o que trataban de plan-
tas y animales. Casi siempre se ofre-
cfan unos cinco ejemplares del mis-
mo libro, pues varios chicos solian
encapricharse con el mismo titulo
a la vez. También colaboraron con
el grupo «Los hijos de Abraham»
para aumentar la tolerancia religio-
sa entre los alumnos. Algunos de
estos chicos procedian de areas con
fuertes tensiones religiosas y recla-
maban en voz alta respeto por su
propia religién sin estar prepara-
dos para tolerar la religién de otros
alumnos.

Todo esto se realizé en sueco.
Las maestras tuvieron cuidado en
hablar lentamente y articular bien
y, ademas, confeccionaron mu-
chas imagenes para ilustrar visual-
mente las explicaciones. Una de
las maestras resumio los logros del
proyecto diciendo que los libros y
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experiencias del aula habfan brin-
dado a los alumnos una base cul-
tural para la convivencia. Antes
del proyecto, los chicos no tenfan
casi nada en comun, ni lengua ni
contenidos culturales.

Entre los alumnos no se presen-
taron problemas de conducta ni
tampoco dificultades de aprendi-
zaje o dislexia. No necesitaron la
intervencion de especialistas de
apoyo. Se sabe que los nifios que
empiezan a leer temprano suelen
convertirse en buenos lectores vy,
por eso, el comienzo de estos
alumnos es prometedor. Para re-
sumir, los logros incluyen el éxito
escolar, la identificacion positiva
con la escuela sueca y con las
maestras y un desarrollo psicoso-
cial excelente.

Sin embargo, la linea oficial de
la educacién en Suecia no toma
en cuenta esta experiencia. Estas
maestras pertenecen a la antigua
escuela de maestras que se con-
centra en la adquisicion de la lec-
toescritura durante los primeros
anos. La formacion de las nuevas
maestras esta actualmente en ma-
nos de tendencias psicopedago-
gicas que privilegian la compren-
sion de los problemas de los
alumnos antes que su progreso
intelectual. El éxito del proyecto
cuestiona el modelo oficial, muy
caro por cierto, con maestras de
educacion especial, psicdlogos y
un énfasis en la cultura de los pa-
dres del alumno. El proyecto Rin-
keby sugiere que lo esencial es la
buena preparacién de las maes-
tras y el trabajo intensivo con los
ninos.

Il. LA NUEVA PEDAGOGIA

Dentro del campo de la nueva
pedagogia se utiliza una termino-
logia que se solapa y que forma
una familia terminolégica. La psi-
copedagogia, la pedagogia psi, el

pedagogismo, el constructivismo,
la sociologia de la educacion y el
igualitarismo escolar tienen mu-
chos rasgos en comun. La nueva
pedagogia, inspirada entre otros
por Rousseau, Dewey, Piaget, Bour-
dieu y Foucault, no se puede de-
finir por un libro fundacional, pe-
ro quiza el que mas se acerque a
esta posicién es Democracia y edu-
cacion, publicado por el filésofo
estadounidense Dewey en 1916.
En esta obra se encuentra la ma-
yoria de las tendencias y concep-
tos que se discutiran en las pagi-
nas que siguen. Las teorfas de
Dewey y otros se pueden ahora
comparar con las experiencias con-
cretas de muchas décadas y de mu-
chos paises, por ejemplo Suecia.

1. La sociologia
de la educacién

La primera parte del siglo XX sig-
nificé a la vez la modernizacion 'y
la democratizacion de la ensefian-
za elemental, pero lo ocurrido en
la sequnda parte del siglo XX es
mas dificil de caracterizar. Ejercié
mucha influencia una corriente de
pensamiento, la llamada sociologia
de la educacion, que exagera el pa-
pel ideoldgico de la escuela y nie-
ga el valor de la transmision de los
conocimientos. Los tedricos de es-
ta corriente son, en primer lugar,
Foucault y Bourdieu, que comien-
zan a hacerse célebres alrededor de
1968. Desde la perspectiva mar-
xista, que es la que inspira por lo
general esta corriente, la escuela
aparece como un instrumento de
conservacion del orden social bur-
gués y no como una herramienta
que permite liberarse de la ignoran-
cia y adquirir autonomia personal.
Los docentes son acusados de ser
los sirvientes de la burguesia y la es-
cuela de reproductora de las rela-
ciones de dominacién de clase.

A estos sociélogos no suele in-
teresarles el rendimiento escolar,

sino que se concentran en el es-
tudio de los alumnos como miem-
bros de una determinada clase so-
cial. Prefieren no hablar de malas
costumbres en relacién con el
alumno, sino de injusticia social,
y suelen absolver a los alumnos
de toda responsabilidad por un
resultado malo; se acusa de ello
invariablemente a la sociedad.
Tampoco se toma en cuenta la in-
fluencia negativa que ejercen los
malos estudiantes sobre los estu-
diantes que sf trabajan. Podria de-
cirse que los alumnos con proble-
mas son los clientes preferidos de
los socidlogos. El problema es que
si la escuela es tolerante con el mal
comportamiento no lograra im-
poner conductas positivas. Lejos
de disminuir el nUmero de alum-
nos con problemas graves, el
«buenismo» hace que éstos au-
menten. En un ambiente ruidoso,
de constantes discusiones con chi-
cos desmotivados, es dificil que
exista al mismo tiempo un alum-
nado capaz de concentrarse y ob-
tener buenos resultados. Todos se
cansan, y el trabajo producido es
€sCaso.

Hay ejemplos famosos de cole-
gios en Gran Bretafna y en los Es-
tados Unidos que se han enfren-
tado a esa situacién. Los detalles
varfan, pero los rasgos que suelen
caracterizar a los colegios que lo-
gran superar una mala situacion
son similares: adoptan unas nor-
mas muy claras de comportamien-
to y no toleran que los alumnos
infrinjan las reglas ni tampoco que
no estudien. Un control mas es-
tricto en todos los sentidos es la
base de la reforma. Esto es dife-
rente de lo que exigen los socio6-
logos, que suelen insistir en que
no se puede «estigmatizar» a nin-
gun alumno criticando su conduc-
ta o su rendimiento escolar por-
que asi, supuestamente, tendra
un trauma de por vida. Como
contraste, estos colegios reforma-
dos, en vez de dar cursos de au-
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toafirmacion a los alumnos, los
guian por el sendero del rendi-
miento. Cuando los alumnos ob-
tienen buenos resultados, estan
legitimamente contentos y orgu-
llosos de si mismos. Los que reco-
miendan cursos de autoafirma-
cién ven los estudios como un
simple tramite social. Ya que pa-
ra ellos el aprendizaje no es im-
portante, practicamente su Unica
recomendacion es que se mezcle
a los alumnos lo més posible pa-
ra que nadie tenga mas oportu-
nidades que otros. Se busca la jus-
ticia para los alumnos con menos
ventajas, pero no a través de los
conocimientos, sino a través de
frenar a los otros alumnos. Hablan
de exclusion, pero no exigen que
todos hagan un esfuerzo. Obvia-
mente, no ven el aprendizaje co-
mo un trabajo, sino como algo
que entra en el alumno por ésmo-
sis si estd en un ambiente adecua-
do. Si los alumnos no progresan
a pesar de la apertura y la toleran-
cia, los sociélogos culpan a los
profesores. En esta linea de pen-
samiento, se exige que el sistema
escolar se responsabilice hasta de
los jévenes que no acuden a sus
clases o que se dedican a la crimi-
nalidad. Asi, la verdadera tarea de
la escuela queda confusa. ¢Es una
institucion de ensefanza o un
centro de ayuda social?

2. El igualitarismo

Los socidlogos de la educacién
forman parte de una corriente
mas amplia que se caracteriza por
el ideal del igualitarismo. En cuan-
to a lo deseable de elevar el nivel
educativo, hay oficialmente con-
senso politico generalizado, pe-
ro, dentro de esta postura, algu-
nos sectores pujan por utilizar la
escuela al mismo tiempo como
un instrumento para aumentar la
igualdad social, manteniendo a
todos los jovenes dentro de la
misma estructura, la llamada es-

cuela comprensiva. En los paises
occidentales, la aparicidon de esta
corriente ha coincidido en el tiem-
po con la instalacion de la socie-
dad del bienestar, lo cual ha tenido
efectos dramaticos en el mundo
de la ensefianza; ha hecho su en-
trada una actitud consumista.
Tanto los padres como los politi-
cos quieren que a todos los jéve-
nes se les dé un titulo de gradua-
do escolar o de bachiller, pero sin
que éstos tengan que realizar de-
masiado esfuerzo. La educacion
se ve como mercancia politica, el
contenido no importa mucho, y
lo esencial es la imagen, el nom-
brey la ilusion. Puesto que podria
ser dificil conseguir que todos es-
tudien, se cambia la orientacion
de la escuela, y se hablara cada
vez menos de estudio, prefirién-
dose el término de trabajo esco-
lar. La introduccién de la informa-
tica, la pedagogia de lo ludico y
el trabajo en equipo, todo esto
transmite una imagen juvenil de
una escuela que esta preparando
a los jovenes para un futuro del
gue no sabemos nada, pero que
sera de los jovenes. La escuela se
ve como un lugar de trabajo y con
estar alli, participando apenas en
las actividades propuestas, el jo-
ven habra cumplido los requisi-
tos de la escolaridad. Sobran los
examenes.

La escuela comprensiva conside-
ra iguales a todos los alumnos. Si
presentan retrasos en el aprendiza-
je, se les ofrece ayuda oportuna. Sin
embargo, los deberes a realizar en
casa empiezan a desaparecer con
la excusa de que los alumnos son
muy diferentes entre si y que este
problema va a agudizarse si los bue-
nos alumnos estudian en sus casas
y los otros no. Desaparece cada vez
mas la evaluacién de los resultados
para que no se haga obvio que al-
gunos avanzan mas que otros. En
vez de pedir al alumno que no ha
aprendido que repita, se instala la
promocion automatica. Se dice que

es mas importante el desarrollo so-
cial que el intelectual y que por eso
conviene que el joven conserve los
mismos compaferos. Se introduce
el proyecto como forma de traba-
joy la metodologia del proyecto
requiere que el alumno elija libre-
mente un tema y una manera de
trabajar. Los proyectos no se pres-
tan bien al control a través de exa-
menes escritos y {cémo comparar
trabajos muy diferentes entre ellos?
Asi es como los trabajos de los es-
tudiantes empiezan a ser conside-
rados como la expresion de la per-
sonalidad del alumno y équién se
atreve a opinar sobre la personali-
dad de otra persona? Se ensefa a
los docentes a ser «tolerantes» tam-
bién con los errores, y la Unica no-
ta realmente «democratica» llega a
ser el aprobado. Tanto los sobresa-
lientes como los suspensos se con-
vierten en calificaciones no desea-
bles. En vez de corregir y calificar
los trabajos, el profesor debe jun-
tarlos en un «portafolio» que se eva-
lla destacando el progreso indivi-
dual del alumno. La idea de fondo
es que todo trabajo tiene algun va-
lor y que no se puede distinguir en-
tre una categoria de esfuerzoy otra,
y asi desaparece cualquier distin-
cién entre quién hizo esfuerzos y
quién no.

La idea del derecho a la diferen-
cia dentro de la igualdad es otra
faceta de la idea de la inclusion.
Alumnos con grandes problemas
fisicos, psiquicos y de aprendiza-
je pueden estudiar en cualquier
grupo y por eso es légico que no
se pueda pedir los mismos resul-
tados a todos y, con esto, se de-
ja la enseflanza en comun. El do-
cente se convierte en un oficinista
que documenta las tareas entre-
gadas por cada alumno. La vida
social del grupo es de conviven-
cia y de tolerancia, y la vida inte-
lectual es individual y consta de
tareas entregadas y registradas.
Lo publico y compartido es lo so-
cial y no lo cognitivo.
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En psicologia se habla de la teo-
ria del entorno para discutir temas
relacionados con la educacion y el
igualitarismo. Esta teoria sostiene
que la herencia genética importa
menos que el entorno y que, si se
ofrece el mismo ambiente escolar
a todos los alumnos, todos apren-
deran por igual. Se cree en el con-
tagio de la inteligencia, en el sen-
tido de que si estudian juntos los
inteligentes y los menos inteligen-
tes, éstos se desarrollaran mas ra-
pido. La teoria del entorno esta
asociada a otras ideas, como la de
hablar de estigmatizacion de los
alumnos menos dotados intelec-
tualmente si se permite a los alum-
nos elegir entre diferentes itinera-
rios. La teoria expresa pesimismo
pedagdgico porque considera im-
posible que un alumno provenien-
te de un medio intelectualmente
pobre logre buenos resultados por
su propio esfuerzo.

Otra idea igualitaria es la de
creer que todos los individuos ma-
duran psicolégicamente al mismo
ritmo. Por poner sélo un ejemplo
de lo contrario, la experiencia
muestra que casi siempre las chi-
cas son mas maduras que los chi-
cos hasta por lo menos los dieci-
siete anos. Por eso, si el programa
se confecciona pensando en ellas,
va a resultar dificil para muchos
chicos, con lo que hay una discri-
minacién de los chicos. Si el pro-
grama se hace segun el nivel de
madurez de los chicos, es proba-
ble que resulte demasiado facil
para las chicas. Si el programa se
hace tomando en cuenta al alum-
no medio, quedan discriminados
los mas y los menos maduros. En-
tre los alumnos de cinco afos, la
diferencia de edad mental podria
ser de los tres a los ocho afios; a
la edad de catorce, un grupo po-
dria oscilar entre los nueve y los
dieciocho afos.

Todo esto reviste enorme gra-
vedad, puesto que los alumnos

que, por algun motivo, no logran
dominar las bases de la lectoescri-
tura nunca llegan a estar al nivel
de sus companeros, lo que puede
anclarlos en una inmadurez agre-
siva. Son los chicos que luego re-
claman constantemente la aten-
cién creyéndose el centro del
mundo, como suelen hacer los ni-
fios muy pequefios. Ademas, la
necesidad de ensefianza de apo-
yo se convierte en constante y cre-
ciente. Por todo eso, hacer depen-
der la organizacién escolar de la
edad del alumno y no de su ma-
durez mental es algo muy curio-
so, porque el principal aprendiza-
je escolar es mental. La madurez
tiene que ver con la capacidad de
concentracion, una capacidad muy
desigualmente distribuida en la
poblacién escolar porque la con-
centraciéon tiene que ver con la
voluntad. Aprendemos a dirigir
nuestra actividad mental hacia un
campo con el fin de realizar ciertas
tareas que nos hemos propuesto.
Si el nifo no desarrolla esta capa-
cidad, la escuela no puede ensefar-
le mucho.

También son diferentes los ni-
fios en cuanto a la responsabili-
dad. Un niflo no aprende a ser
responsable porque cumpla mas
afos, sino porgue se le ha ense-
fiado cémo ser responsable, paso
a paso. Primero se trata de ense-
Aarle a realizar tareas sencillas, co-
mo recoger y guardar bien sus
propios juguetes o su ropa, y des-
pués la gama de actividades se
amplia. El concepto de responsa-
bilidad incluye dos aspectos: el pri-
mero es la promesa de cumplir y
el sequndo la realizacion de ese
acto. La promesa puede ser literal
o la simple aceptacién de una re-
gla aprendida. Si no se exige al ni-
fio que haga tareas, el nino no
aprendera a ser responsable. Por
eso, la exigencia no es sélo un fac-
tor de desarrollo intelectual, sino
también una parte del aprendiza-
je de buenas costumbres de con-

vivencia y de trabajo. Ahora no to-
dos los estudiantes aprenden es-
tas técnicas de concentracién 'y
responsabilidad que forman la ba-
se de otros aprendizajes, y que
son imprescindibles.

3. El derecho a la diferencia

Como se ha explicado, por los
anos sesenta, al lado del dogma
del igualitarismo se introduce ade-
mas otro: la escuela debe adap-
tarse a las diferencias entre los
alumnos mas que ensenarles cier-
tos conocimientos. Los cambios
simultaneos en los sistemas edu-
cativos son muchosy, en parte,
contradictorios. Se entiende que
el gran publico tiene dificultad pa-
ra comprender todos los cambios
que alejan el mundo de la educa-
cion de lo que solia ser:

— Se implementan politicas
de descentralizacién que limitan
la influencia del Estado.

— Se introduce la idea de la
autonomia de los centros, lo cual
también quita poder al Estado.

— Prospera un movimiento a
favor de la democracia escolar que
quita posibilidades a los docentes
de dirigir el trabajo educativo.

— Se suprimen examenes, lo
cual disminuye la importancia de la
transmision de los conocimientos.

— Finalmente, también em-
piezan a enfocarse las diferencias
culturales de los alumnos, restan-
do importancia al plan de estudio
comun.

Las decisiones empiezan a to-
marse por razones que no nece-
sariamente tienen que ver con una
vision organizada y sistematica.
La atencion individual al alumno
hace que sea necesario tener un
programa para cada uno, y si asi
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es, {por qué tener escuelas? Se-
ria mejor que cada uno se queda-
ra en su casa a estudiar individual-
mente lo que considera su propia
cultura. Sin embargo, esto tam-
poco es posible, porque los pa-
dres necesitan salir a trabajar; asi
gue la escuela se convierte en una
guarderia estatal sin un conteni-
do cognoscitivo planificado.

Cuando se establecio la escue-
la publica en diferentes paises, era
importante integrar a todos los
alumnos ignorando expresamen-
te las diferencias de etnia y de re-
ligion. La idea fundamental era
que tratando a alumnos diferen-
tes de la misma manera, se garan-
tizaban los derechos de cada uno
de ellos. Si se confeccionan dife-
rentes programas en diferentes re-
giones de un pais, retrocedemos
a la situacién de antes de la for-
macion del Estado nacional, lo
que en Europa suele ser el siglo
XV o XVI. Adaptar la escuela a los
alumnos, y no al revés, constitu-
ye la negacién misma de la escue-
la en el sentido de una iniciacién
en el mundo de los conocimien-
tos culturales y cientificos de un
grupo mas amplio. Es ver a los
alumnos como aldeanos, y no co-
mo ciudadanos.

Este énfasis en lo local ha he-
cho retroceder por ejemplo la for-
macion en ciencias naturales, ya
que ellas no representan un valor
local o individual, sino universal.
Asi, los paises han descubierto que
les falta una mano de obra cua-
lificada en estas materias. En vis-
ta del esfuerzo que entrafa el
aprendizaje de matematicas, fi-
sica y quimica, si estas materias
son optativas, se estudian menos,
y es lo que ha sucedido.

El derecho a lo local desestima
que la escuela es una institucion
y las instituciones representan al-
go estable, un punto de referen-
cia, mas que la pluralidad y la di-

versidad. Ademas, la escuela so-
lia ensenar, junto con las materias,
el respeto a las normas de la so-
ciedad. Si la sociedad ya no es el
marco, sino el contorno local, los
docentes no tienen el apoyo mo-
ral que necesitan para llevar a ca-
bo esta tarea. Si no prevalece la
idea del bien universal de la edu-
cacion y si el particularismo local
pasa a verse como mas importan-
te, el proyecto de escuela como
institucion desaparece para ser
reemplazada por el adoctrina-
miento del grupo étnico, religio-
so o linguistico. Nace una escue-
la que enfatiza lo que separa a las
personas mas que lo que las une.

En su forma extrema, esto lle-
va a la ideologfa del multicultura-
lismo, conjunto de visiones con-
tradictorias que sostiene que todas
las culturas son igualmente valio-
sas y que cada persona tiene de-
recho a vivir dentro de su propia
cultura, aunque se haya ido a vi-
vir a otro pais. Esta ideologia es
extremadamente negativa para la
educacién porque viene a soste-
ner que no hay razones para es-
tudiar la cultura del pais en el que
se vive, que no es mas que una de
tantas y, ademas, el estudiar la cul-
tura del pais en el que se vive po-
dria interpretarse como un acto
hostil hacia las otras culturas, igual
de valiosas por definicién. Como
no se pueden estudiar todas las
culturas del mundo, tampoco se
ve como interesante estudiar so-
lo alguna que otra, porque la elec-
cién seria fortuita. En resumen:
no es importante estudiar porque
lo que se aprende es fortuito.

4. El constructivismo

El constructivismo es poco co-
nocido fuera del ambito de los es-
pecialistas, pero constituye el fon-
do psicolégico y filoséfico de la
nueva pedagogia. Dentro de la
psicologia, las fuentes del cons-

tructivismo se pueden encontrar
en Piaget, Vygotsky y Ausubel, y
dentro de la filosofia, en primer
lugar, entre los idealistas alema-
nes. Kant dice que no conocemos
verdaderamente cémo es la rea-
lidad, ya que s6lo conocemos
nuestras representaciones de ella.
No podemos estar seguros de la
relacion exacta entre el objeto y
estas representaciones, es decir,
que las representaciones se po-
drian llamar construcciones men-
tales de cada uno. Una conse-
cuencia es ver el conocimiento
como personal y afirmar que es
imposible el conocimiento obje-
tivo de tipo cientifico. La mayoria
de los constructivistas son filoso-
ficamente idealistas como Kant.
Dicho una vez mas, los construc-
tivistas creen que el conocimien-
to es construido por el individuo
y no recibido. Conocer, para ellos,
no es un descubrimiento de c6-
mo es un mundo independiente
del ser humano y preexistente. El
constructivismo viene a ser un an-
tropocentrismo, porque la reali-
dad pasa a verse como algo sub-
jetivo. Con el constructivismo, la
educacion se aleja de la idea del
estudioso que estudia para cono-
cer la realidad.

En su variante pedagdgica, el
constructivismo dice que el alum-
no no puede aprender de algo
que venga de fuera, sino que to-
do aprendizaje debe basarse en el
propio alumno, en sus conoci-
mientos anteriores y sus intereses.
De esta posicién se ha extraido la
idea de que el alumno es y debe
ser su propia autoridad en mate-
ria de aprendizaje y que debe gus-
tarle el aprendizaje. Nadie sabe
como él mismo lo que le apetece.
Ya que no les gustarad lo mismo
a todos los alumnos, se convierte
en imposible dar clase. Las expli-
caciones del profesor llegan a es-
torbar. El nuevo papel del docen-
te es, al contrario, el de ser un
facilitador, alguien a quien se pue-
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de consultar. Esta posicion entron-
ca bien con la idea del igualitaris-
mo porque no exige que los alum-
nos tengan un nivel previo para
estar en cierto grupo y, ya que to-
dos trabajan en lo suyo, tampoco
se necesita la coordinacion de una
autoridad.

No solo se declara al alumno
especialista de su propio aprendi-
zaje, sino que también se sostie-
ne que los conocimientos poseen
menos importancia hoy que an-
tes, a causa de la velocidad con
que cambian las cosas en todos
los terrenos. En vez de concentrar-
se en la adquisicién de conoci-
mientos basicos, ahora despecti-
vamente Illamados escolares o
formales, el alumno debe apren-
der técnicas para manejar un or-
denador, encontrar informacion y
presentarla. Es curioso y contra-
dictorio que una corriente sin es-
tima por la ciencia incluya en su
vision el rapido desarrollo de la
ciencia.

La pedagogia constructivista in-
siste en que el aprendizaje es una
actividad libre y en que el alumno
no puede aprender si N0 Manipu-
la personalmente el material. Por
eso, el estudiante debe ser activo,
decidir él mismo cémo, qué y
cuando va a estudiar, porque asf
supuestamente asimila mejor los
nuevos contenidos. Se cree que el
alumno aprende mejor trabajan-
do solo o en equipo que con el
maestro. De este modo, los alum-
nos se convierten en maestros el
uno para el otro, mientras que el
verdadero docente pasa al tras-
fondo, convertido en un facilita-
dor. Su tarea es organizar un con-
junto de materiales y contestar
posibles preguntas. El lema que
resume esta idea es el de «poner
al alumno en el centro del proce-
so educativox». Se considera legi-
timo que el alumno se base en su
parecer, quiza caprichoso, para
decidir qué va a estudiar y como.

El constructivismo da prioridad al
cdmo sobre el qué. Asi el método
usurpa el sitio de los saberes tra-
dicionales. El nifo supuestamen-
te tiene dentro de sf todo lo que
necesita, y si se le deja en paz
construira, antes o después, los
elementos culturales que le hacen
falta tales como el lenguaje, las
matematicas, el arte o las destre-
zas fisicas. Asi, el constructivismo
parece creer que todo el desarro-
llo de la humanidad esta conteni-
do virtualmente dentro de cada
nifo.

Piaget es el gran idolo del cons-
tructivismo, con su idea de que el
nifno aprende los conceptos a tra-
vés de sus actividades y cuando
estd maduro. Piaget fue psicolo-
go, no docente, y estudié por
ejemplo el aprendizaje de las le-
yes fisicas elementales que un chi-
co posiblemente pueda entender
observando a su propio ritmoy
sin plan previo. Las razones que
se oponen a esta manera de con-
ducir el aprendizaje son varias. Pa-
ra empezar, muchas cosas que se
aprenden en la escuela no son ob-
servables a primera vista, sino abs-
tractas, lejanas o ausentes. Ade-
mas, en la escuela se exige que
todos los alumnos aprendan y que
aprendan mucho, asi que el tiem-
po apremia.

Ademas, el constructivismo co-
rre el riesgo de convertir a los
alumnos en perfectos egoistas
cognitivos. A estos alumnos les
parecera que sus ideas, a las que
habran llegado quiza por casua-
lidad, son las correctas. No se pre-
vé una correccion por parte del
maestro y no hay exdmenes. Pro-
bablemente los alumnos se con-
vierten también en egoistas psi-
colégicos y sociales, ya que no
aprenden a respetar a la sociedad
representada por el maestro. Mas
bien van a sentir la presion de su
propio grupo de companeros. Tie-
nen poca posibilidad de construir-

se una personalidad independien-
te al margen del grupo.

El constructivismo se ha intro-
ducido en todo Occidente, pero
en Espana ha gozado de popula-
ridad por una razén extra, y es
que parece ser una reaccion pen-
dular al régimen franquista. Si en-
tonces se habia privilegiado el
contenido y las metodologias tra-
dicionales, en la democracia de-
bia ser necesariamente al revés.

El constructivismo funciona
como un relativismo, tenido de
una fuerte critica contra la cien-
cia. En la educacioén, la enorme
influencia de esta corriente ha si-
do negativa por haber desviado
el interés y el esfuerzo de la
transmisién de los conocimien-
t0os a un cuestionamiento del
mundo del conocimiento. Aho-
ra tenemos una situacion en la
que ciertas facultades de la Uni-
versidad predican el desprecio
por los conocimientos y la des-
confianza ante la sociedad.

Como se ve, para esta ideolo-
gia pedagdgica no son importan-
tes ni las materias ni los niveles al-
canzados en ellas y, por lo mismo,
pierden también importancia los
docentes especializados en asig-
naturas. Lo que antes se solia de-
nominar ensefanza consistia en
impartir cierta materia a un gru-
po con determinada preparacion
y madurez. Ahora es hegemonica
la nueva pedagogia que rechaza
la idea de la importancia de los
conocimientos, de las exigencias,
de la autoridad del docente y de
las reglas de conducta, asi como
las referencias a una cultura com-
partida.

5. El pedagogismo
El término del pedagogismo se

refiere a una combinaciéon del
constructivismo y la sociologia de
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la educacién. A los pedagogistas
no les interesan las asignaturas,
sino las diferencias sociales entre
alumnos. Por eso, toda su energia
se dedica a trabajar precisamen-
te sobre las diferencias entre alum-
nos. Han decidido que la escuela
debe convertirse en el lugar en el
que se resuelve de una vez para
siempre el problema de la diferen-
cia entre individuos. Con ese fin,
disefian programas sobre los va-
lores definidos desde la igualdad
entre las clases sociales, las etnias,
las culturas, las religiones, los se-
x0s y las orientaciones sexuales.
Se concentran en crear ambientes
pedagdgicos en lugar de trasmi-
tir contenidos y controlar que és-
tos hayan sido realmente apren-
didos. El pedagogismo se opone
a toda seleccion y a cualquier li-
bre opcién de matiz cualitativo.
Concibe el concepto de igualdad
en la educacién como igualdad
no tanto de oportunidades como
de derechos.

Los pedagogistas exigen que la
escuela se abra a la vida, por
ejemplo a través de excursiones,
visitas y trabajos practicos que
sustituyen al estudio libresco.
Cualquier observador podria no-
tar que la escuela se ha abierto
ahora a la vida en el sentido de
abrirse a la calle. El resultado es
un descenso en el nivel de cono-
cimientos y en el prestigio de la
institucion. La escuela se ha ce-
rrado cada vez mas al esfuerzo
prolongado, la exigencia, el en-
tusiasmo por el estudio, la pun-
tualidad y la pulcritud. Ha deja-
do entrar lo trivial como el mundo
de la televisién, y ha salido la cul-
tura. Estar matriculado ya no sig-
nifica estudiar, sino que la escue-
la también ha pasado a ser parte
de la excitacion y la diversion.
Ahora, la idea de que todo apren-
dizaje debe ser divertido ha cala-
do en la poblacién, y los padres,
mal informados, exigen para sus
hijos una ensefanza divertida.

Estamos educando a los jove-
nes de los paises desarrollados pa-
ra que se comporten como los j6-
venes de paises con problemas de
desarrollo. Hace algunos afos, es-
tudiar solia ser aprender a concen-
trarse, a hacer esfuerzos sistema-
ticos y aceptar dejarse guiar por
los especialistas que habian estu-
diado lo que el alumno debia
aprender. Todo esto se va perdien-
do a favor de que el alumno si-
ga el impulso del momento. Los
ninos juegan ano tras ano en vez
de recibir una educacion estruc-
turada. Junto al trabajo, el juego
era la Unica actividad a que acce-
dian los hijos de los trabajadores
manuales, mientras que las clases
medias y altas favorecian una en-
sefanza estructurada. Con la im-
plantacion de la nueva pedagogia
se ha conseguido que todos los
nifos reciban el tipo de educacion
con el que tenfan que conformar-
se los menos favorecidos. Esta
nueva pedagogia hace caso omi-
so de la experiencia de muchas
generaciones a proposito de la im-
portancia del profesor para crear
entusiasmo por el conocimiento.

En cuanto al fracaso escolar los
pedagogistas lo consideran como
casi automatico para los alumnos
de bajo estrato socioeconémico.
Concentran sus esfuerzos en mi-
nimizar la importancia del fraca-
SO escolar y no en prevenirlo.
Apuestan por la escuela compren-
siva desde una perspectiva mas
socioldgica que educativa. Luchan
contra la seleccion, pero no a fa-
vor de buenos programas que evi-
ten el fracaso. Con férmulas tales
como «el alumno en el centro del
proceso educativo» bajan el ni-
vel de las exigencias, prohiben ha-
blar de disciplina y evitan medir el
progreso de los alumnos. Presen-
tan la educacion privada como un
esnobismo por parte de los pa-
dres. Los pedagogistas se resisten
a admitir que los colegios publi-
cos ya no garantizan el aprendi-

zaje ni la proteccion fisica o psi-
quica del estudiante frente a los
insultos o ataques por parte de
otros alumnos.

El resultado de la nueva ense-
fianza de valores es que los jove-
nes son moralistas pero no criti-
cos. Para ser critico, hay que
conocer el campo en cuestién.
Para tener una opinién sobre la
guerra en la ex Yugoslavia, hay
gue saber algo de la ex Yugos-
lavia. Ya que los alumnos no han
aprendido historia ni geografia
ni ética, son incapaces de tener
una opinién argumentada. Lo
histéricamente nuevo es que te-
nemos una desercion escolar
dentro de la escuela.

6. La destrucciéon
de la cultura

Una cultura intelectual se cons-
truye lentamente durante siglos y,
ya que los humanos somos seres
bioldgicos, no existe otra manera
de conservar lo conseguido que
no sea transmitirlo a la generacién
siguiente. Los productos de la la-
bor intelectual de nuestros ante-
pasados forman la base inmate-
rial sobre la que esta construida
la sociedad. El desarrollo técnico
del que disfrutamos, y que depen-
de del desarrollo intelectual gene-
ral, también nos es entregado en
herencia para conservarlo y des-
arrollarlo. Si no aceptamos hacer-
nos cargo de la transmision de los
conocimientos, el retroceso inte-
lectual y tecnoldgico es inevitable.

Ademas, estamos frente a un
retroceso social si no se ensefa
a los jovenes una actitud positi-
va hacia la sociedad. Las bases an-
tropoldgicas de la sociedad supo-
nen que el nifio aprenda a dar, a
recibir y a devolver, con lo cual se
vincula a los otros hombres a tra-
vés de la experiencia de vivir jun-
tos y compartir experiencias. El ni-
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Ao lo recibe todo de los otros, con
lo cual contrae una deuda simbo-
lica con la sociedad que lo prepa-
ra para no ocuparse sélo de si mis-
mo, sino actuar por el bien de esta
sociedad. Sin embargo, los que
dirigen la formacion de los jove-
nes no intentan establecer lazos
de solidaridad entre los jovenes
y la sociedad, sino que quieren
formar jévenes que sientan urgen-
cia de cambiar la sociedad.

Asi es como la libertad, y no el
conocimiento, se ha convertido
en el valor clave de la escuela. Su-
puestamente, se incrementaria la li-
bertad al destruir la cultura, una
idea anarquista. Hay quienes ala-
ban el caos por ver en él posibilida-
des creativas. Este nuevo régimen
fue introducido en la escuela sin ha-
berse comprobado de antemano
cuéles serian sus resultados, invo-
lucrando a la sociedad en un expe-
rimento de laboratorio a escala gi-
gantesca para el que no existe
ningun tipo de seguridad. Los alum-
nos de hoy estudian mas anos,
cuestan mas a la sociedad, pero
aprenden menos. Esto no parece
importarles a los pedagogistas, que
simplemente niegan los hechos
diciendo que los alumnos no ha-
brian aprendido menos sino otras
cosas. (A qué otras cosas se refie-
ren los que quieren «desarrollar» la
educacion? Todos mencionan lo
mismo: usar un buscador en Inter-
net, saber imprimir un texto en una
impresora, saber organizar un tra-
bajo de equipo y no tener miedo
a cuestionar los contenidos curricu-
lares. A esto Ultimo se lo denomi-
na haber adquirido pensamiento
critico. Después de vaciar a la es-
cuela de su tradicién, se abren las
puertas al capricho, ala moda, a la
comunicacion, a lo ludico, a cual-
quier cosa que no requiera el largo
aprendizaje previo caracteristico de
la cultura.

Ademas, lo moderno se presen-
ta como todo vale. Cualquier opi-

nién vale lo mismo que las conclu-
siones de alguien que ha estudia-
do un campo de conocimientos.
En vez de dar énfasis al aprendi-
zaje se desculpabiliza a la ignoran-
cia. La escuela ya no ayuda a los
incultos a volverse cultos, sino que
les hace creer que ya son cultos.
La diferencia entre el inculto de an-
tesy el de hoy estriba en que el de
antes sabia que no era culto. Aho-
ra se trata de halagar al inculto, lo
cual se combina con un fuerte én-
fasis en el concepto de libertad y
en una nocién consumista de la
educacion. Todos deben poder
participar en cualquier clase sin co-
nocimientos previos y sin presen-
tarse a un examen después. Todo
debe ser libre.

El ataque a la ensefianza de la
literatura y la lengua empieza en
muchos paises occidentales por
los afios sesenta y setenta. La en-
sefianza del uso correcto de la len-
gua y el conocimiento de la lite-
ratura pasan a ser considerados
asignaturas burguesas, parte de
un sistema de dominacion, segun
Foucault y Bourdieu. Los nuevos
psicopedagogos sugieren que la
lectura se considere como algo
puramente instrumental, por lo
que es lo mismo leer publicidad o
fragmentos de periédicos que tex-
tos literarios. Lo mismo es leer al-
go escrito por un compafero de
la clase que una obra literaria
maestra. Ademas, el tiempo de la
lectura no se puede comprimir, asi
que hay que adjudicarle muchas
horas, lo cual no gusta. Las inno-
vaciones se presentan a la vez co-
mo una modernizacién y una
adaptacion a las necesidades e in-
tereses de los «nuevos» alumnos.

Es llamativo también el nuevo
desprecio por el conocimiento de
la historia. Segun la vision de los
pedagogistas, todo lo asociado
con el pasado ha perdido presti-
gio Yy, al revés, se valora lo que to-
davia no estd, el futuro, la moda

de mafiana. Segun su vision, el fu-
turo ha de ser siempre algo po-
sitivo y mejor que lo actual. El des-
conocimiento histérico produce
un efecto social muy negativo: los
ciudadanos no se saben miembros
de una comunidad porque han
perdido sus referencias comunes.
Los ciudadanos de los paises de-
mocraticos no conocen vya la lar-
ga lucha de sus antepasados pa-
ra conseguir este tipo de sistema,
mientras que los inmigrantes po-
dran desconocer a la vez la histo-
ria de su pais de origen y la del
nuevo. Cuando los ciudadanos no
tienen en comun ningun acervo
cultural, no podran vivir en reali-
dad en una sociedad coherentey
organizada, sino en uno de varios
grupitos yuxtapuestos. La socie-
dad se diluira en la simple coexis-
tencia en un mismo espacio. En
vez de colaborar en un proyecto
en comun, bastara con tolerarse
los unos a los otros. Deberiamos
recordar que todos los regimenes
autoritarios se han destacado por
querer imponer la amnesia histo-
rica a sus subditos. Les conviene
que la historia empiece con ellos
y que se transmita la version suya
del pasado.

Hoy se estudia en muchos co-
legios una historia fragmentada:
solo ciertas épocas y de manera
superficial. Siguiendo a Foucault,
el estudio se centra en compren-
der quiénes son los dominado-
res y quiénes los dominados; a los
primeros siempre les toca el pa-
pel de malos y a los sequndos el
de buenos. En los manuales hay
ahora textos breves, supuestamen-
te divertidos, y muchas fotos en
color. Asi, el alumno no sale de ig-
norante, de nifio; los libros no lo
preparan para su futura vida de
adulto sino que solo aspiran a en-
tretenerle mientras es nifo, pro-
longando su inmadurez.

Todo esto se presenta como de-
mocratizacién. En vez de ensefar
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a leer y hacer leer, el ambito de la
escuela, cada vez mas, acepta la
oralidad, la expresiéon de la opi-
nion y la fragmentacién. La escue-
la ya no defiende como valores los
conocimientos, la argumentacion
y la ética, sino que, muy al con-
trario, contribuye a llenar de pres-
tigio la cultura de la incultura. En
estas condiciones, hablar de estu-
dios interdisciplinarios significa
ocultar la realidad. Estamos regre-
sando a un nivel predisciplinario
o protodisciplinario. Sin embargo,
los jévenes en general viven en
una inconsciencia feliz, desinfor-
mados. Vemos también cada vez
mas grupos de jovenes con de-
mandas desproporcionadas a sus
capacidades reales.

7. La nueva pedagogia
en Espana

En Espafa, {qué se opina de to-
do eso? Uno de los personajes cen-
trales de las recientes reformas,
Marchesi (2000), ilustra algunas de
estas tendencias en Controversias
en la educacion espafiola. En esta
obra, el autor se atribuye el rotulo
de progresista, lo cual le sirve pa-
ra sugerir que, forzosamente, quie-
nes no piensan como él deben ser
menos progresistas. Apenas habla
de los conocimientos que deben
adquirir los alumnos, lo cual es re-
velador. El autor tampoco recono-
ce que las reformas impulsadas por
él'y sus colaboradores hayan con-
ducido al aumento de violencia en
las aulas. Califica de viejos y anti-
cuados, de gerontocracia, a todos
los que se atreven a recordar que
los alumnos antes sabian mas. Su
técnica narrativa consiste en men-
cionar los problemas, decir que son
dificiles y terminar descalificando
a las personas que afirman que
se podrian resolver, sobre todo si
lo que proponen es brindar diver-
sas especializaciones e introducir
exigencias en cuanto a la conduc-
ta de los alumnos. Marchesi no

quiere que se evalue el nivel de co-
nocimiento de los alumnos por-
que, segun él, eso solo llevaria a
incrementar la competencia entre
ellos. Sin embargo, {cémo puede
saber Marchesi que su modelo es
eficaz si se niega a medir los resul-
tados? Marchesi no formula esa
pregunta porque, para él, la me-
ta no es el aprendizaje sino la igual-
dad social.

Otro libro similar es el titulado
El fracaso escolar (Marchesi y Her-
nandez Gil, eds., 2001). Los dife-
rentes autores aseguran que un
alumno nunca es responsable por
su escaso rendimiento: la socie-
dad y la escuela tienen la culpa.
Tampoco en este libro se habla de
las materias ni del esfuerzo, sino
Unicamente de las diferencias en-
tre los alumnos. No se menciona
que las recientes reformas puedan
haber potenciado el fracaso esco-
lar. Es un libro que pertenece a la
corriente de la sociologia de la
educacion.

8. Resultado de la nueva
pedagogia en Suecia

Desde 1969, Suecia tiene una
escuela comprensiva hasta los die-
ciséis anos, y el pais ha invertido
mucho dinero para que este sis-
tema sea un éxito. Sin embargo,
cada vez son mas numerosas las
voces descontentas con los resul-
tados. Larsson (2001) recoge la
critica de un grupo de trabajo de
la central sindical obrera mas im-
portante en Suecia, de inspiracion
socialdemdcrata. Sus observacio-
nes constituyen un comentario so-
bre el igualitarismo y el pedago-
gismo. Larsson menciona primero
que su sindicato y su partido tie-
nen una idea muy negativa de la
escuela tradicional. Se la ve como
una institucion autoritaria, cerra-
da, en la que los profesores ejer-
cian un poder ilimitado e injusto.
La escuela comprensiva, igual pa-

ra todos, prometia llevar a una so-
ciedad mas armonica. Sin embar-
go, después de felicitarse por el
progreso en la educacion de la cla-
se obrera, Larsson dice con pre-
ocupacion que la escuela com-
prensiva no ha beneficiado a los
chicos de la clase trabajadora co-
mo se habia previsto. Cuando lle-
gan al Bachillerato unificado, es-
tos alumnos muestran un bajo
nivel en lenguaje y en historia, dos
asignaturas fundamentales para
poder dar a conocer su punto de
vista y hacerlo respetar.

Larsson habla de la suplanta-
cion del aprendizaje por valores
blandos como el cuidado, la com-
prension y la convivencia. No
acepta la idea de la caducidad de
los conocimientos; por el contra-
rio, cree que los conocimientos
constituyen la base de las futuras
posibilidades de actuar de una
persona. Por esto, considera inad-
misible hablar de metas sin con-
trolar si se cumplen. Sin metas cla-
ras y evaluaciones apropiadas, los
alumnos sin apoyo en casa se
sienten desorientados. Este tipo
de escuela representa un autoen-
gafo por parte de la clase traba-
jadora. Es una politica de avestruz
pensar que si la diferencia no se
mide, no existe. Larsson cree que
la idea contraria podria ser un es-
timulo mas eficaz: dar calificacio-
nes diversificadas con muchos pel-
dafos para que también mejoras
modestas se puedan ver.

Larsson advierte contra el mito
de la facilidad para adquirir cono-
cimientos, por ejemplo, a través de
proyectos o trabajos en equipo, en
los que algunos alumnos podrian
camuflar su ausencia de esfuerzo.
Dice que hay conocimientos que
solo se logran a través de un tra-
bajo constante, aburrido, moné-
tono e individual, pero, después de
haber realizado el trabajo, el pre-
mio es la satisfaccion. Larsson de-
clara que no es reaccionario exi-
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gir orden, disciplina y respeto a los
adultos. Si no hay orden, el tiem-
po se pierde en cosas sin relacion
con la ensenanza y todos salen per-
judicados. Por eso, hay que volver
a crear reglas de comportamiento
dentro de la escuela y reaccionar
contra los que no acatan esas nor-
mas. También opina que los hijos
de los miembros de su sindicato
podrian salir mas perjudicados que
otros si no se les brinda un entor-
no tranquilo.

Larsson titula su libro Viaje en
primera clase. El movimiento obre-
ro habia querido dar a sus hijos
una educacién de primera clase.
El titulo podria ser una critica su-
til a la idea de que la educacién
se da como si fuera un privilegio
y no un trabajo. Los que reforma-
ron la escuela quiza no tuvieron
una percepcion cabal de la natu-
raleza del fenémeno de educar.

Frykman (1998) es etndgrafo y
ha investigado, junto con algunos
colaboradores, cémo se presenta
ahora la vida en la escuela. Su
conclusion es que la escuela se ha
convertido en un espacio terapéu-
tico en lugar de ser un campo con
reglas claras. El gran interés de
Frykman es el «viaje de clase» co-
mo un fendémeno cultural impor-
tante en la Suecia moderna. Cons-
tata que el viaje de clase se basa
en una escuela con objetivos cla-
ros, un cédigo de comportamien-
to claro y ciertos componentes ri-
tuales. Frykman critica la nueva
pedagogia porque encierra al
alumno en la forma que él o ella
ya tiene. No invita al desarrollo del
yo, ni tampoco al descubrimien-
to del yo de otros. Frykman habla
de una tirania bien intencionada.

Una observacion interesante de
Frykman es que las travesuras han
desaparecido de la escuela, ya que
solo son posibles si hay reglas que
se puedan romper. Ahora casi no
hay reglas y, por eso, todas las dis-

crepancias tienen caracter profun-
damente personal. Otra observa-
cién es que hoy los alumnos en
Suecia tienen una libertad corpo-
ral muy grande para moverse en
el aula, salir, ir al bafio y hablar
cuando quieran. Es dudoso, cree
Frykman, el que sea una ventaja
el no tener que aprender a domi-
nar su cuerpo, en especial si la li-
bertad de uno en este sentido vio-
la la tranquilidad de trabajo de
otros. Adoptando la posicion de
un defensor de la clase trabajado-
ra, Frykman considera que los es-
tudios exitosos siempre exigen que
se acepte luchar contra las dificul-
tades y que se acepte la soledad
durante ciertas fases del estudio.
Ahora, en cambio, todo se pre-
senta como un juego, y ademas
no se enfatiza realmente el futu-
ro del alumno, sino sus antece-
dentes y la actualidad. Los alum-
nos deben aprender sobre si
mismos, sobre su provincia, su ori-
gen, su sexo, mientras que la edu-
cacién escolar anterior se habia
basado en aprender sobre otras
personas, otros paises y otros
tiempos; es decir, el alumno sa-
lia de si mismo para obtener una
perspectiva sobre si mismo. Aho-
ra, cuando el alumno puede es-
coger si quiere esforzarse, muchos
alumnos provenientes de hogares
sin tradicion de estudio usan su li-
bertad de eleccién para elegir el
no esforzarse. Frykman pregunta
retéricamente como pudo esto
considerarse alguna vez radical.

También encuentra dudoso usar
el tiempo escolar para pensar so-
bre la propia identidad. Conside-
ra extrana la pedagogia orientada
hacia la persona, que no se basa
en la ensefianza sino mas bien en
los contactos informales. Todo es
terapéutico y dirigido hacia el pre-
sente, mientras que el tiempo es-
colar siempre ha sido futuro; la
atencion se ponia sobre lo que los
alumnos debian saber después de
la escuela, toda una serie de expe-

riencias importantes que los alum-
nos de ahora no obtienen. No
aprenden a ampliar sus horizon-
tes y adquirir destrezas a través de
tener que hacer las tareas, respon-
der a las preguntas y aprobar las
pruebas, comparandose con otros.
Puesto que la cultura escolary los
rituales escolares tradicionales se
han eliminado, la cultura de to-
da la sociedad se empobrecey, al
mismo tiempo, los jévenes se vuel-
ven casi automaticamente asequi-
bles a otro tipo de influencias, por
ejemplo, del grupo de amigos y de
los medios de comunicacion. Se-
gun la formulacién de Frykman,
con los nuevos métodos indivi-
duales los alumnos se entrenan
para adaptarse a lo que ellos mis-
mos piensan; es decir, una clase
de egoismo. Damos a personas in-
maduras el derecho a construir su
vida basandose en preferencias
ocasionales y permitimos que la
presion de grupo reemplace la in-
fluencia de los adultos experimen-
tados e instruidos.

El'libro de Frykman explica tam-
bién por qué los docentes de aho-
ra sefialan que cada vez tienen que
invertir mas tiempo y fuerza en ne-
gociar con los alumnos. La activi-
dad escolar se entiende actual-
mente, en no pocas ocasiones,
COMO una invitacion a que sean
los propios alumnos, cada uno'y
en cada momento, quienes deci-
dan si quieren o no quieren tomar
parte en una actividad. Asumir una
posicion critica solia consistir an-
teriormente en poder formular
preguntas criticas e inteligentes so-
bre un tema; ahora se entiende co-
mo criticar la actividad de la escue-
la desde una perspectiva privada.
Esta variacion en el uso de la pa-
labra critica —desde intentar enten-
der los pensamientos de otros has-
ta afirmar el pensamiento propio
a menudo no desarrollado— es uno
de los cambios mds importantes
que ha tenido lugar en el mundo
de la educacion.
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La profesién de docente pasa
de ser una profesion que tiene que
ver con la culturay la educacion a
ser una profesién social, en la que
lo esencial es asegurarle al alum-
no el disfrute de sus derechos. La
maestra se ha convertido en una
especie de asistente social o tra-
bajadora de campo. Estamos aho-
ra en una situacion en la que mu-
chos adultos no se arriesgan a
decirle nada a un joven que se
comporta mal, puesto que no pue-
den contar con ser acatados por
el joven y respaldados por los otros
adultos, sino, por el contrario, pue-
den ser victimas de la ira del joven.
Ahora se da la posibilidad de que
alumnos agresivos griten a las
maestras que si no se cuidan las
van a denunciar.

ll. ¢COMO REFORMAR UN
SISTEMA EDUCATIVO?

Durante treinta o cuarenta
anos, la voluntad de democrati-
zar la educacién ha sido una de
las ideas principales de los paises
occidentales. El método elegido
ha sido pedir al docente que se
acerque al alumno, en vez de exi-
gir que el alumno se adecue al ni-
vel de la ensefanza, es decir, se
ha insistido en la obligacion del
docente de crear un interés en el
alumno por el aprendizaje mas
que en exigir un esfuerzo por par-
te del alumno. Ya que se piensa
gue no todos los «nuevos» alum-
nos van a sentir un interés espon-
taneo por el estudio, se prevé que
hay que organizar la actividad to-
mando en cuenta la voluntad y el
interés del alumno particular.

La nueva pedagogia, dominan-
te en los palises occidentales, ha
impuesto estas ideas a través de la
formacion docente y las jornadas
pedagdgicas. Sin embargo, para-
lelamente con la introduccién de
la nueva pedagogia, los resultados
han empezado a bajar, y cada vez

son mas los casos de conducta
irrespetuosa dentro de los estable-
cimientos educativos. En esa dis-
cusion, cualquiera que diga que
antes las cosas eran mejores se ve
automaticamente calificado de re-
trégrado, porque los nuevos pe-
dagogos afirman que su orienta-
cion es correcta y que la culpa de
los problemas la tienen los cam-
bios ocurridos en la sociedad.

En esta situacion, han adquiri-
do cada vez mas interés las com-
paraciones internacionales. Entre
ellas, las mas famosas son los in-
formes PISA, elaborados por la
OCDE. Ofrecen una baterfa de da-
tos sobre los alumnos y sobre los
sistemas educativos. Suelen que-
dar en los primeros puestos pai-
ses asiaticos como Corea del Sur,
Taiwan, Japén, Hong Kong y Sin-
gapur, y Ultimamente destaca
también un pais europeo, Finlan-
dia. También tienen buenos resul-
tados, por ejemplo, algunos esta-
dos dentro de los Estados Unidos
y Canada. Lo llamativo es que Eu-
ropa, que solfa ser la envidia del
mundo en materia de educacién,
esta perdiendo su posicion y esto
sucede al mismo tiempo que la
nueva pedagogia ha llegado a ser
hegemonica.

En toda Europa, los politicos se
preocupan por la calidad de la
educacion. Muchas veces, la pri-
mera reaccion ante los resultados
del informe PISA ha sido hablar de
aumentar las inversiones. Sin em-
bargo, no hay una relacion direc-
ta entre la inversion en educacion
y el resultado, como lo demuestra
un informe publicado en 2007 en
Gran Bretafa. Se trata de un estu-
dio de benchmarking que identi-
fica los factores clave en los paises
con buenos resultados educativos
y los que estan mejorando sus re-
sultados de manera rapida.

El nuevo informe, elaborado por
la consultoria McKinsey, muestra

que el factor clave para tener una
educacién exitosa en un pais es en-
focar a los profesores. Lo impor-
tante no es tanto la inversion en
edificios y materiales, sino la inteli-
gencia y la preparacion del profesor.
{Qué hacen los paises mas exito-
sos?: 1) eligen a sus futuros profe-
sores entre los mejores alumnos
que salen del Bachillerato; 2) pa-
ra poder hacerlo, les pagan tanto
CoOmMo se paga a otros profesiona-
les de alto nivel; 3) los educan con
los mejores profesores universita-
rios; 4) les garantizan un puesto
después de la formacion; 5) les dan
un seguimiento durante los prime-
ros afios de ejercicio de la profe-
sion. Un palis como Finlandia, la
envidia de sus pares europeos, ha-
ce todo esto y ademas tiene una
ensefianza eficaz para ayudar de
manera puntual a los alumnos re-
trasados en alguna materia.

El informe McKinsey también de-
muestra que son menos exitosas
otras medidas, como pueden ser:
1) invertir méas dinero en la educa-
cién de manera general; 2) dar mas
autonomia a los centros escola-
res sin cambiar otra cosa; 3) dismi-
nuir el nimero de alumnos por
grupo, o 4) aumentar los salarios
de los profesores sin cambiar na-
da més. La novedad del informe
es que subraya que hay que ocu-
parse en primer lugar de lo esen-
cial y que lo esencial es la calidad
del profesor. Como dice uno de
los entrevistados en el informe: un
profesor no puede dar lo que no
tiene.

Disminuir el nimero de estu-
diantes por grupo es actualmen-
te la medida mas reclamada por
los sindicatos docentes. El infor-
me sefala, sin embargo, que es-
ta medida es muy cara y menos
eficaz que otras. Hasta podria te-
ner un efecto perverso, porque si
hay menos alumnos por grupo,
se necesitan mas profesores. Si
se necesitan mas profesores, no
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es posible mantener una exigen-
cia muy alta porque, simplemen-
te, no hay suficientes personas
de excelente calidad que quieran
ser profesores. Ademas, si hay
que reclutar a muchos mas pro-
fesores y la masa salarial es la
misma, el salario de cada uno no
va a ser muy alto y esto va a di-
suadir de la carrera docente a los
estudiantes brillantes. Al revés,
lo que hay que hacer es atraer a
las personas mas capaces, ofre-
cerles un buen salario y mostrar-
les mucho aprecio, de tal modo
gue quieran quedarse en la pro-
fesion para que muchos alumnos
puedan gozar del privilegio de
aprender con ellos.

Finlandia se convirtié en 2004
en gran noticia en el mundo de la
educacién porque, en el informe
PISA, resulto ser la nacion mas exi-
tosa, ubicdndose en la cumbre
con paises bien posicionados en
educacion como Singapur, Corea
del Sury Taiwan. En el informe si-
guiente, Finlandia habia mejora-
do aln mas sus resultados. Los
finlandeses atribuyen sus buenos
resultados a los siguientes facto-
res: maestros y profesores con
buena preparacién académica;
madres con un alto nivel de edu-
cacion que ayudan a sus hijos con
las tareas; familias que apoyan a
los docentes; un sistema escolar
con metas claras; inversion del Es-
tado en la educacion, y grupos de
aprendizaje no muy numMerosos.
Se podria afadir: Finlandia no ha
introducido la nueva y problema-
tica pedagogia. Desde Suecia, so-
lo cabe felicitar al pafs vecino por
su sentido comun. Como se ha ex-
plicado, los problemas que tiene
hoy Suecia con su sistema de edu-
cacion, se los ha creado ella mis-
ma. Hasta teniendo los resultados
del proyecto de Rinkeby, las auto-
ridades siguieron recomendan-
do la nueva pedagogiay, a pesar
de la experiencia del proyecto de

Farila, los institutos de formacion
docente siguieron ensefando la
nueva pedagogia.

IV. EPILOGO OPTIMISTA

Después de cuatro décadas
con la nueva pedagogia, el pu-
blico sueco ha reaccionado. Los
que han despertado la alarma
han sido los casos de violencia
escolar, mas que los bajos cono-
cimientos. Por los afios noventa,
se cred la figura del colegio con-
certado y bastantes alumnos eli-
gen esa posibilidad. Otra reac-
cion de los suecos ha sido votar
en 2006 a una alianza de parti-
dos de centro derecha que se
presentd, por primera vez, con
un programa en comun; en ese
programa, las reformas educa-
tivas ocupaban un lugar desta-
cado. Después de dos anos de
preparacion, en 2009 se van a
votar varias leyes de gran alcan-
ce en el mundo de la educacién:

— Una reforma del Bachille-
rato unificado que aumentara las
exigencias para entrar y para gra-
duarse.

— Una reforma de la forma-
cion docente que incrementara las
exigencias para graduarse. Aumen-
ta el enfoque en las materias que
va a ensefiar el docente y disminu-
ye el tiempo dedicado a estudiar
diferentes teorias pedagdgicas.

— La introduccién de un di-
ploma o certificacion para los do-
centes. Se especificara para qué
materias y para qué edades se ha
preparado el docente.

— Una ley sobre los derechos,
pero también sobre los deberes,
de los diferentes actores del mun-
do de la educacién. La ley permi-
tird a los directores de los colegios
y a los docentes mantener el or-

deny la tranquilidad dentro de los
establecimientos.

Cabe la posibilidad de que vuel-
va un gobierno socialdemocrata
en las préximas elecciones en
2010, y los observadores pueden
preguntarse qué sucedera enton-
ces. Ya que los socialdemécratas
son conscientes de los problemas,
aunque no les conviene admitir-
los publicamente, y puesto que
no han podido elaborar ninguna
alternativa, lo probable es que se
dediquen a reformar otros cam-
pos politicos y dejen sin tocar las
reformas educativas, o que sélo
introduzcan algun retoque sin im-
portancia.
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