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AS razones por las cuales, a lo

largo de la Historia, unas socie-

dades han crecido mas que otras
han fascinado desde siempre tanto a
economistas como a historiadores. En
la actualidad, esta fascinacion puede
vincularse a que, como apuntaban en-
tre nosotros Gabriel Tortella y Clara
Eugenia Nufez en un sugerente ar-
ticulo, el desafio principal de los eco-
nomistas en este final de siglo xx es
explicar qué factores son responsa-
bles de las crecientes disparidades en
los niveles de renta entre unos paises
y otros, que han conducido a que las
distancias se hayan multiplicado y la
desigualdad haya aumentado de ma-
nera considerable (Tortella y Nunez,
1993). Un reto ante el cual los historia-
dores de la Economia, a partir de la ex-
periencia del pasado y como demues-
tra Clara Eugenia Nuhez, podemos
realizar aportaciones relevantes.

Desde, al menos, Adam Smith, la
educacion y su impacto sobre la capa-
cidad de los trabajadores para aumen-
tar la productividad, fomentando con
ello el crecimientc econémico, ha sido
considerada un elemento relevante en
la respuesta a este interrogante cru-
cial. No fue, sin embargo, hasta los
arios sesenta de este siglo cuando di-
versas investigaciones mostraron que
el aumento del producto a largo plazo
no podia ser explicado por las medi-
ciones convencionales de capital y
trabajo (1), lo cual hacia necesario
descomponer el residuo, o el estado
de nuestro desconocimiento, como le
denomind Abramovitz (2), para tra-
tar de mejorar la comprension de los
procesos de expansion sostenida del
producto.

El hecho intensifict espectacular-
mente la atencion sobre la relevancia
de los cambios en la calidad de la fuer-
za de trabajo como posible variable
explicativa del aumento de la producti-
vidad total de los factores. Durante
aquella década, diferentes economis-
tas —en especial Schultz (1960), De-

nison (1962), y Jorgenson y Griliches
(1967)— comprobaron, para el caso
de Estados Unidos, que la intuicién de
los clasicos era acertada. Segun estas
estimaciones, el aumento del capital
humano era responsable de un quinto
del crecimiento del producto (Denison
y Schultz) o de cerca de un tercio de
la productividad total de los factores
(Griliches y Jorgenson). Paralelamen-
te, también durante los anos sesenta,
otra linea de investigacion indepen-
diente de la anterior, y dentro de la cual
destaca la aportacion inicial de Becker,
(1962) (3), mostré la relevancia de
las titulaciones educativas alcanzadas
por los individuos en su nivel de ingre-
s0s y, de ahi, en la distribucion de la
renta.

Desde aquellos trabajos pioneros,
cuyas conclusiones han quedado con-
firmadas por otros mas recientes (Jor-
genson, Ho y Fraumeni, 1994), la con-
tribucion positiva del stock de capital
humano de una sociedad a su creci-
miento en el largo plazo (4) se ha
consolidado como uno de los conven-
cimientos mas solidos, y mas genera-
lizados, entre los economistas. Ello ha
contribuido poderosamente a impulsar
nuevas lineas de trabajo en otras dis-
ciplinas, como la Historia Econdémica,
de lo cual es un ejemplo la trayectoria
investigadora de la autora cuya inter-
vencion en la Real Academia de Cien-
cias Morales y Politicas es |la base de
estos comentarios, realizados con la
modesta pretension de presentar ar-
gumentos compiementarios sobre al-
gunas de sus hipotesis de trabajo. Y
quiero insistir en gque sera sélo sobre
algunas de ellas, por cuanto scbre mu-
chas otras, entre las que sobresale la
relevancia de la discriminacion feme-
nina, mis conocimientos son demasia-
do limitados.

El convencimiento practicamente
general acerca de la trascendencia
economica del capital humano se
asienta, sin duda, en la informacion es-
tadistica sobre los ultimos decenios,

disponible para un ingente nimero de
paises, en donde se refleja la relacion
entre aumento en los niveles educati-
vos de la poblacion y el nivel de desa-
rrollo. Pero se basa también, en gran
medida, en la fuerza del razonamiento
hipotético deductivo, al argumentarse
que una poblacion con mayor nivel de
conocimientos medios esta en mejo-
res condiciones de desarrollar y/o in-
corporar mejoras productivas que re-
percutan en una tasa de aumento
mayor del producto a largo plazo.

La influencia de ambas lineas hace
que hoy esté fuera de debate que las
sociedades acumulan un factor crucial
para su desarrollo como es el capital,
no solo aumentando el stock de bienes
fisicos sino invirtiendo en los indivi-
duos que las forman a través de los di-
ferentes sistemas de cualificacién,
dentro de la ensenanza reglada o en
el propio puesto de trabajo. Para ello,
individual o colectivamente, incurren
en costes presentes con el objetivo de
aumentar sus ingresos en el futuro.

Los logros del esfuerzo investiga-
dor realizado por los economistas pa-
ra, partiendo de las asociaciones re-
flejadas en las fuentes estadisticas,
avanzar en la comprension de cuales
son los mecanismos concretos a tra-
vés de los cuales la dotacion del capi-
tal humano, y su aumento, repercute
sobre el crecimiento han sido, en mi
opinién, muy importantes, y de un in-
terés innegable para la Historia Eco-
nomica. El interrogante con el que, ha-
ce ya mas de tres décadas, Becker
(1962, pag. 49) finalizaba su articulo
acerca de si el entonces reciente én-
fasis en el nuevo concepto de capital
humano iba a ser una moda o un de-
sarrollo teérico de gran y duradera im-
portancia se ha resuelto, sin lugar a
dudas, en favor de esta segunda op-
cion.

Los ejemplos de los nueves cono-
cimientos aportados por estos avan-
ces son numerosos, y no cabe descri-
birlos aqui. Pero de entre ellos, y
desde la perspectiva de los estudiosos
del pasado econdémico, algunos des-
tacan tanto por estar ya plenamente
aceptados, a partir de las sucesivas
aportaciones de Barro (1991) o el in-
fluyente articulo de Mankiw, Romer y
Weil (1992), como por las sugerencias
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que de ellos se derivan para la labor
investigadora de los historiadores. El
resultado mas indiscutido de los traba-
jos de estos autores es, quiza, la rele-
vancia de la contribucion positiva al
aumento del producto del nivel medio
inicial de cualificacién educativa. Asi,
en una de las aportaciones mas re-
cientes de Barro, se estima el impacto
de un ano suplementario de educa-
cién superior masculina sobre la tasa
de crecimiento en un aumento de és-
ta de un 1,2 por 100 anual (Barro,
1996, pag. 15). Junto al capital huma-
no, y para un nivel de producto por
habitante inicial dado, el ritmo de ex-
pansién esta también positivamente
relacionado con una mayor esperanza
de vida y una menor tasa de fertilidad.

Con ser el resultado mas conclu-
yente, los avances derivados de los
modelos de convergencia no se ago-
tan en él. Gracias al esfuerzo vincula-
do a ellos y a la diferenciacion entre
convergencia absoluta y condicional,
hoy, por ejemplo, tenemos una com-
prension muy superior a la del pasado
de dos cuestiones directamente vincu-
ladas con los interrogantes que plan-
teaban Tortella y Nuhez: 1) spor que
el capital fisico no fluye desde los pai-
ses ricos a los pobres al ritmo que ca-
bria deducir de las predicciones de
la teoria neocldsica convencional? y
2) ¢ por qué los paises pobres no cre-
cen mas rapidamente que los ricos?
En el primer caso, la respuesta hay
que buscarla en que, tomando en con-
sideracion el capital humano dentro de
la teoria neoclasica del crecimiento, se
hace posible explicar consistentemen-
te por qué, siendo un input comple-
mentario del capital fisico en el proce-
so de produccion y de dificil uso como
garantia financiera, las imperfecciones
en su financiacion dificultan los movi-
mientos de capital fisico (Barro, Man-
kiw y Sala i Martin, 1995). Y en el se-
gundo, la razdn reside en que no es
s6lo la intensidad de capital de una
economia lo que determina su ritmo de
expansion, sino también otras varia-
bles como la propension al ahorro, la
tasa de fertilidad, el acceso a la tecno-
logia o la politica gubermamental.

Reconocer la importancia de estos
avances no implica defender que es-
temos proximos a poder precisar con
rigor cuales son, en cada caso concre-

to, las relaciones causales entre capi-
tal humano, educacion y crecimiento,
de forma que pueda asegurarse cual
es en un pais determinado el uso opti-
mo, desde el punto de vista de la
eficiencia, de los recursos, privados o
publicos, dedicados a invertir en la for-
macién de las personas. Y menos to-
davia cuales fueron esas relaciones
en el pasado, sobre lo cual la infor-
macion, cuantitativa o no, es mucho
menos abundante y precisa que la
existente para periodos mas recientes.
Y tode ello independientemente de
que la educacién, en el pasado o en la
actualidad, no sea so6lo una forma de
inversion, sino también un servicio fun-
damental para el desarrollo integral
de los individuos, para la transmi-
sion de los valores culturales gue sus-
tentan la cohesién social y para redu-
cir la resistencia al cambio y a la adop-
cion de formas de comportamiento y
de organizacion institucional propias
de la sociedad desarrollada.

Por tanto, no son escasas las difi-
cultades para continuar profundizan-
do, a partir de esta acumulacion de
conocimientos, en la influencia espe-
cifica de la formacion de las personas
en el desarrollo de una economia. La
ausencia de relacién directa entre gas-
to educativo y competitividad econé-
mica, puesta de relieve por Aldcroft
(1993) para la Gran Bretana de las ul-
timas décadas, es un indicio bien co-
nocido entre los historiadores acerca
de las dificultades para alcanzar resul-
tados univocos entre variables agre-
gadas.

No es éste, ademas, el Unico resul-
tado sorprendente. Mas llamativo to-
davia es que diferentes investigacio-
nes vinculadas a la contrastacion de
los modelos de convergencia hayan
concluido que las variaciones positivas
en los anos de escolarizacion no tie-
nen una contribucion positiva al au-
mento del producto por habitante. Ni
tampoco la educacion femenina (me-
dida a través de los afios de escolari-
zacion), tanto primaria, secundaria co-
mo superior, cuya contribucién directa
o indirecta (a través del descenso de
las tasas de fertilidad) queda en entre-
dicho; en uno y otro caso, los valores
de los coeficientes estimados no son
significativamente diferentes de cero
(Barro, 1996, pag. 17).

Esta insatisfactoria situacion tiene
su correspondencia casi exacta den-
tro de |la Historia Econdmica, en don-
de las investigaciones realizadas so-
bre la importancia de la educacion en
la revolucion industrial ofrecieron un
resultado decepcionante desde el pun-
to de vista del convencimiento mencio-
nado. Al margen de este nada irrele-
vante punto, a Lars Sandberg se debe
el articulo mas influyente desde esta
perspectiva (Sandberg, 1982). Aun
cuando el objetive general del articulo
estaba vinculado al analisis del con-
cepto gerschenkroniano de atraso re-
lativo y a la propuesta de descompo-
nerlo entre pobreza e ignorancia, en él
se realizaban sugestivas aportaciones
a este tema en el caso de Europa des-
de mediados del siglo xix.

En su trabajo, se incluia una refle-
xion acerca de las relaciones existen-
tes entre el nivel de alfabetizacion en
1850 y su nivel de producto bruto por
habitante en 1970, concluyendo que
«en general, la alfabetizacion en 1850
pronostica sorprendentemente bien
los ingresos por habitante de los afos
1970» (Sandberg, 1982, pag. 688).
Ello dentro de una linea argumental
defendiendo que la ignorancia era un
obstaculo al crecimiento mayor que la
pobreza, al inhibir la capacidad de ex-
plotar las oportunidades existentes ra-
pida y eficientemente.

Lo persuasivo del razonamiento de
Sandberg no puede llevar a ignorar
que su contrastacion sobre la contribu-
cion especifica del capital humano
existente en 1850 al aumento del pro-
ducto entre esa fecha y 1970 era muy
débil; podria afirmarse que inexisten-
te. En buena medida, porque, en el
momento en que fue escrito originaria-
mente el articulo, la informacién cuan-
titativa disponible era muy limitada.
Pero, y quiza sobre todo, porque el in-
terés de su autor estaba centrado en
relacionar la influencia de la alfabeti-
zacion en las aceleraciones de la ex-
pansién industrial, o empujes, en la
terminologia de Gerschenkron, y no en
su trascendencia en el crecimiento a
largo plazo. Soélo asi cobran todo su
sentido tanto la simplicidad de la prue-
ba (una sencilla y poco matizada com-
paracion entre indicadores) como las
explicaciones sobre |las excepciones a
la norma, la ausencia de vinculos de
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aplicabilidad general entre ambas va-
riables o algunas de sus tajantes afir-
maciones como, por mencionar solo
un ejemplo, el que «si nos interesan
los comienzos de la industrializacion,
o la naturaleza de los “empujes de in-
dustrializacion”, sin embargo, el PNB
por habitante no es de gran valor» [co-
mo indicader] (Sandberg, 1982, pagi-
na 690).

Ante esta situacion, derivada de los
débiles resultados obtenidos, no es
extrano que quienes no participan de
la conviccion de que ef nivel educativo
de las personas es un buen indicador
del capital humano y una variable re-
levante para explicar el crecimiento
economico mantengan su escepticis-
mo. Expuesto en su forma mas gene-
ral, éste se sustenta en el argumento
irrebatible de que la mera asociacion
de dos hechos, o su correlacién, no tie-
ne valor alguno para explicar las rela-
ciones funcionales que puedan existir
entre ambos, por cuanto la relacion
puede ser espuria o la causalidad in-
versa a la propuesta. Las dificultades
para alcanzar resultados mas conclu-
yentes, sin embargo, pueden también
tener otra causa: la deficiente calidad,
o insuficiencias, de los datos con los
gue se contrastan las hipotesis teori-
cas. Y éste es un campo en el que los
historiadores econdmicos podemos
realizar aportaciones muy destacadas
ampliando la informacicn existente.

Estas deficiencias han sido aduci-
das en ocasiones por los economistas
tedricos para explicar resultados no
significativos, y Bosca, De la Fuente y
Domenech (1996) han dedicado algu-
na atencion a ponerlas de relieve. Su
revision de las principales bases cuan-
titativas de capital humano utilizadas
en los modelos de crecimiento endo-
geno muestra no solo la profundidad
de las diferencias metodologicas con
las que el concepto es medido, sino
también las apreciables variaciones en
las posiciones relativas de los paises
en cada una de ellas. No es todo ni es,
quiza, lo mas importante. A ellc vienen
a sumarse dudas razonables acerca
de la propia consistencia interna de al-
gunas de estas bases de datos ante la
falta de consistencia de la informacion
sobre determinados paises, o la poco
creible profundidad de los cambios en
el corto plazo que muestran (5).

Las deficiencias de la informacion
cuantitativa son bien conocidas por los
historiadores econdmicos, aun cuan-
do las cautelas a que éstas obligan al
elaborar las conclusiones no siempre
sean observadas. En su destacada y
pionera aportacion sobre Espana, Cla-
ra Eugenia Nunez (1992) dedicé parte
de los capitulos introductorios a llamar
la atencion acerca de las dificultades
de definicion y estimacion del compo-
nente educativo del capital humano.
Por su parte, Sandberg (1982) introdu-
cia también significativas precisiones,
argumentando que, en el terreno his-
torico, la escolarizacién es una medi-
da del capital humano superior a la al-
fabetizacion, que era el indicador por
€l utilizado, por cuanto la alfabetiza-
cion conseguida fuera de la escuela no
va acompanada necesariamente de
otros conocimientos, como, por ejem-
plo, escritura y aritmética.

La mejora de la informacion esta-
distica, de forma gue sea posible lle-
gar a disponer de mas y mejores ba-
ses de datos sobre la dotacion de
capital humano de una sociedad, una
tarea ala que Clara Eugenia Nufez ha
dedicado, y esta dedicando, un consi-
derable esfuerzo investigador, es un
elemento crucial para poder llegar a
conocer mejor cuales son las conexio-
nes entre sistema de ensenanza, me-
jora en la formacion de las personas y
crecimiento econémico. Ahora bien, no
debieran olvidarse las cautelas acerca
de qué se esta midiendo ni las dificul-
tades de estimacién de un concepto
tan amplio como es la cualificacion
productiva de las personas, que no es
funcion exclusiva de los indicadores
vinculados al sistema reglado de en-
sefnanza.

En esta costosa tarea de recopila-
cién, a la informacién cuantitativa le
corresponde, sin duda, un papel fun-
damentai: es, si no la Unica, si la me-
jor forma de poder efectuar compara-
ciones. Y para ello la estadistica de la
ensenanza es una fuente de una im-
portancia no discutible. Pero mi opi-
nion es gque para convencer a los
escepticos, para avanzar hacia un co-
nocimiento mas riguroso, son de una
trascendencia no menor las investiga-
ciones de caracter narrativo mediante
las cuales se desvele «qué hay den-
tro» de los indicadores obtenidos, y

se expligue en qué medida, en qué
ocasiones y por qué un mismo valor
para el indicador educativo —sea éste
de anos o tasas de escolarizacion
generales o de algin segmento del
sistema educativo— tiene unas impli-
caciones diferentes, incluso radical-
mente diferentes, desde la perspec-
tiva del capital humano. Y aqui de
nuevo el historiador econdmico tiene
claras ventajas, absolutas y relativas,
sobre otros investigadores, como los
tedricos de la economia, a quienes la
formulacion de modelos de aplicabili-
dad general les lleva en bastantes
ocasiones a infravalorar la trascen-
dencia de la contrastacion empirica
realizada sobre datos rigurosos, o de
informaciones que no permiten la
cuantificacion homogénea.

Desde esa perspectiva, es dudoso
que los grandes indicadores de la en-
senanza tengan mayor capacidad ex-
plicativa que investigaciones realiza-
das sobre la difusion alcanzada por
la ensefanza técnica y profesional.
Cuando uno lee en los informes del
Congreso de los Estados Unidos (6) la
multiplicidad de iniciativas que exis-
tian a comienzos de siglo, por ejemplo,
en Alemania; analiza sus objetivos,
sus planes de formacion, su adapta-
cion a las necesidades de los sectores
productivos, y las compara con lo que
sabemos de las espaiolas, puede en-
tender, pienso, mucho mejor la distan-
cia gue separaba a ambas economias.
Y mas cuando constata que de las 251
escuelas industriales presentes en
la Exposicion Educativa de Dresde,
celebrada en 1898, 135 habian sido
creadas por la iniciativa privada, socie-
dades o individuos, y sélo 48 por el Es-
tado. O que gran parte de las exis-
tentes a comienzos de siglo impartian
formacién equivalente a lo que hoy co-
nocemos como ensenanza continua,
tras la jornada laboral y durante los fi-
nes de semana.

A lo anterior se podria objetar que
todo ello era posible porque a comien-
zos de siglo la ensehanza en Alema-
nia era obligatoria hasta los catorce
anos. Y seria cierto. Pero lo que deseo
subrayar es que, desde |a perspectiva
del capital humano, tan relevante co-
mo los indicadores sobre niveles o
anos medios de escolarizacion es in-
tegrar en el analisis cual es la forma-
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cion impartida en esos anos, y en gue
medida ésta responde a las necesida-
des del proceso de innovacion que ca-
racteriza el crecimiento economico. La
duracion de la escolarizacion obligato-
ria, o la extension de la alfabetizacion,
son a buen seguro factores muy rele-
vantes en la dotacion de capital huma-
no de una economia. Pero el conteni-
do de las ensenanzas u otro tipo de
habilidades adquiridas en estrecha re-
lacion con el trabajo, durante éste o di-
rectamente vinculadas con él, como
las escuelas profesionales alemanas,
son elementos que, desde mi punto de
vista, no pueden desconocerse a la
hora de vincular crecimiento economi-
co y capital humano.

Desde una posicion critica en rela-
cién con las grandes generalizaciones
de los economistas, las aportaciones
de Clara Eugenia Nunez, de las que la
intervencion que comento es un exce-
lente ejemplo, optan por la busqueda
de los patrones generales de aso-
ciacion entre indicadores de capital hu-
mano y crecimiento en el pasado. Tan-
to en su principal trabajo (Nufez,
1992) como en el que aqui se comen-
ta, sus postulados acerca de la vincu-
lacion entre tasa de alfabetizacion y
renta por habitante, y acerca de la re-
levancia de la discriminacion educati-
va de las mujeres en el crecimiento
economico de Espana —aspecto éste
al que, desde una perspectiva mas ge-
neral, dedica buena parte de su inter-
vencion—, son persuasivos. Sin em-
bargo, a quienes no compartimos los
planteamientos de los escépticos su
lectura nos suscita, tal vez, una doble
sensacion. Por un lado, la satisfaccion
por ver corroborada la importancia de
la formacidon en el crecimiento. Pero,
por otro, el deseo de saber mas, vin-
culado al interrogante de cuales son
los mecanismos concretos y contras-
tables a través de los que tiene lugar
esta influencia.

Desde este ultimo punto de vista,
las razones expuestas para argumen-
tar la relevancia de ambas variables,
tanto en la sesion de la Real Academia
como las paginas finales de su libro,
son, en mi opinion, incuestionables.
Me temo, sin embargo, que un escep-
tico podria discutir con éxito la relevan-
cia de la asociacion en Espana entre
alfabetizacion o discriminacion educa-

tiva femenina y renta por habitante
provincial, varias décadas despues, a
partir del siguiente interrogante: ;c6-
mo, estando dominada la fase final del
proceso de industrializacion espanol
por movimientos de poblacion espec-
taculares que implican desplazamien-
tos de gran relevancia en las dotacio-
nes de capital humano, persiste en
1970 la influencia econdmica a escala
provincial de procesos de aprendizaje
educativo (o de matizacion de discri-
minacion femenina) que tuvieron lugar,
como minimo, cuatro décadas an-
tes? (7).

Junto a los argumentos destacados
por Clara Eugenia Nuiez, esta movili-
dad del trabajo es un elemento a tener
en cuenta a la hora de explicar por qué
en Espana la asociacion entre las ta-
sas de alfabetizacion de 1910 y 1930
y la renta provincial, con o sin la varia-
ble de discriminacion femenina, es
mas acusada para 1955 que para fe-
chas posteriores, cuando los movi-
mientos migratorios habia alterado
sustancialmente la homogeneidad de
la muestra. Si lo expuesto no carece
de sentido, seria posible quizé comple-
tar una interpretacién basada en la
existencia de desfases, abandonando
desde luego los presuntos «ecos»
seculares defendidos por Mirénov
(1993). con la hipétesis de que, una
vez superado determinado umbral, el
impacto de la alfabetizacion es tanto
més relevante cuanto menor sea el
lapso temporal considerado en la con-
trastacion.

Una hipétesis como la anterior no
se sustentaria sélo en el convenci-
miento de que, en una economia sin
graves problemas de desempleo (8) y
en ausencia de grandes movimientos
de poblacion, los efectos de una ma-
yor dotacién de alfabetos debe refle-
jarse con rapidez sobre la dotacién de
capital humano y, por consiguiente,
sobre la renta. Ni tampoco se basaria
exclusivamente, en que, aun cuando
€l no lo mencione de manera explici-
ta, la informacién suministrada por
Sandberg apunte a que en 1913 se ha-
bia reflejado buena parte de los efec-
tos de las diferencias en ignorancia de
1850.

La hipétesis podria asentarse tam-
bién en los resultados obtenidos de un

ejercicio muy simple de contrastacion
a partir de los datos elaborados por
Clara Eugenia Nunez. En él, se han re-
plicado (9), sin ningun tipo de matices,
las regresiones por ella realizadas pa-
ra mostrar el nexo de union entre tasa
de alfabetizacion y renta provincial.
Las estimaciones, por tanto, no se han
obtenido con las técnicas propias de
los datos de panel, que parecen, en
principio, mas aplicables que las de
minimos cuadrados ordinarios. Por
otro lado, he utilizado, y por simple co-
modidad, el valor afiadido bruto a cos-
te de los factores para diversos anos,
lo cual explica, probablemente, las di-
ferencias en los valores hallados res-
pecto a los suyos.

Los resultados muestran que la pro-
porcion explicada de la varianza es de-
creciente, de forma que a medida que
avanzo la fase final de la industrializa-
cion, la hipotética capacidad explicati-
va de la tasa de alfabetizacion del pri-
mer tercio del siglo desciende. Y ello
es valido para cada uno de los cuatro
cortes en los que contamos con tasas
de alfabetizacion provinciales. Pero, al
mismo tiempo, los valores del coefi-
ciente de determinacion ajustado son
mas elevados para 1930 y 1920, en
gue son practicamente iguales, que
para 1910 y 1900. En conjunto, ello
apuntaria a que los desfases tempora-
les, cuya interpretacion econdmica me
resulta dificil, se han interrelacionado,
al menos en el caso de Espana, con
otros factores econdmicos cuya capa-
cidad explicativa conjunta es superior.
Todo apunta, pues, a la existencia de
unos efectos aleatorios no capturados,
que seria necesario contrastar con
otras técnicas de analisis.

Lo anterior puede vincularse a un
aspecto de la trayectoria de la forma-
cion en Espana con el que quisiera fi-
nalizar mi comentario: la estabilidad
del mapa educativo espanol, indepen-
dientemente de los indicadores de de-
sarrollo regional o provincial. De esta
forma, si se representan los niveles
educativos provinciales en 1887 (o en
1900) y en 1995 (0 desde 1964) me-
diante las tasas de alfabetizacion ela-
boradas por Clara Eugenia Nunez en
el primer caso, y los anos medios de
escolarizacion deducidos de la En-
cuesta de Poblacion Activa (10), en el
segundo, se comprueba una paraddji-
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ca similitud, sin contrapartida en el te-
rreno de la renta por habitante, ni me-
nos todavia en el del crecimiento
economico de las diferentes regiones.

La imagen que surge de la elabora-
cion de un mapa de ese tipo no sélo es
clara, sino también estable. Frente a
la mitad Norte de Espana, incluida la
actual Castilla y Leon y excluida Gali-
cia, con valores superiores en ambos
indicadores, el Sury el Este de la Pe-
ninsula ofrecen una imagen de su do-
tacién de capital humano, medido a
través de estas dos variables, mucho
méas modesta. Lo cual guarda escasa
relacion con las trayectorias del creci-
miento economico regional de este pe-
riodo, en donde, como acaba de poner
de relieve la investigacion realizada
por el IVIE para la Fundacién BBY, el
andlisis del incremento de las tasas de
crecimiento del producto por habitante
son inseparables del aumento de la
poblacién ocupada y de la productivi-
dad; y la combinacion de estas varia-
bles apunta hacia el denominado Eje
Mediterraneo y Madrid como centros
del crecimiento espanol (11).

Una vez mas, una explicacion plau-
sible de la muy limitada convergencia
experimentada por los afos medios de
escolarizacién por provincias en las
tres ultimas décadas es la emigracion
de mano de obra con modestas, o nu-
las, titulaciones educativas. Pero, al
mismo tiempo, y es en lo que deseo in-
sistir, esta estabilidad geografica, que
conlleva una estrecha asociacion en-
tre los afios medios de escolarizacion
en 1964 y en 1991, parece inexplica-
ble al margen de un hecho bien cono-
cido, pero a menudo soslayado: el ni-
vel educativo de una generacion es,
en gran medida, funcion del alcanza-
do por la precedente. Y en su explica-
cion intervienen poderosos factores no
economicos. O, si se prefiere, econo-
micos, pero no homogéneos en el con-
junto del territorio espanol.

Resumiendo lo apuntado hasta
aqui, y expresado con otras palabras:
el impacto del aumento de la cualifica-
cion educativa de hombres y mujeres
sobre el desarrollo econdmico sigue,
en la actualidad, y mucho més cuando
se refiere al pasado, dominado por no-
tables margenes de incertidumbre. Lo
cual es una severa limitacién tanto a

nuestros conocimientos como a la re-
levancia de las aportaciones de los
economistas e historiadores del capi-
tal humano en la articulacion de politi-
cas economicas concretas, en donde
los ilimitados fines a cubrir se contra-
ponen a recursos financieros siempre
€5cas0s.

Como afirmo Cameron (1985, pagi-
na 20), «el capital humano, a diferen-
cia del capital fisico, es dificil de cuan-
tificar, y mas dificil incluso de ajustar
en una funcion de produccion, pero
afecta al proceso econdmico en una
miriada de formas». A reducirlas, a au-
mentar nuestras certezas, viene con-
tribuyendo desde hace anos, en una
labor pionera en Espana, Clara Euge-
nia Nunez. Cabe confiar en que ello
continde en el futuro, tanto con nueva
informacion como con otras técnicas
que confirmen los resultados obte-
nidos.

NOTAS

(*) Comentarios al texto de Clara Euge-
nia NUfez, La educacion como fuente de cre-
cimiento.

(1) Una magnifica aportacion a la histo-
ria del pensamiento econdmico, en relacion
con el residuo de la funcién de produccién,
puede encontrarse en GrILICHES (1995).

(2) Una reflexion reciente de este econo-
mista sobre la influencia del capital humano
en el crecimiento puede encontrarse en
AsramMovrtz (1989, cap. 1.9).

(3) Suintroduccién muestra con claridad
que el objetivo inicial de su estudio, «estimar
la tasa de rentabilidad monetaria de la ense-
flanza media y superior no universitaria en
los Estados Unidos» (Becker, 1962, pag. 9)
era muy diferente al perseguido por los auto-
res mencionados en la nota anterior.

(4) Aligual que una rentabilidad privada
de la educacion decreciente, constatada pa-
ra un grupe amplio de paises por PSACHARO-
POULOS (1985).

(5) Al margen de gue, con las correccio-
nes introducidas en la informacion cuantitati-
va, los resultados obtenidos son menos fa-
vorables a la hipotesis de la relevancia del
capital humano en el crecimiento.

(6) House oF REPRESENTATIVES (1902), pa-
ginas 869-984.

(7) Esta afirmacion no implica descono-
cer que la autora muestra como la asociacion
mas fuerte se produce con un desfase de en-
tre 25y 35 anos (NUNEZ, 1992, paginas 176
y siguientes).

(8) Aun cuando no, como es sabido, de
subempleo, en especial en el sector agrario.

(9) El programa utilizado ha sido Microtsp,
version 7.03.

(10) Para la comparacion, he utilizado los
ahos de escolarizacion procedentes de Gar-
Gia MonTaLvo (1995). La misma conclusion
intuitiva se obtiene comparando el mapa de
alfabetizacion recogido por Clara Eugenia
NUNEZ (1992, pags. 96-97) con los reprodu-
cidos en PaLArox, Monra, y PERez (1995).

(11) Perez, GoeRuICH y MAs (1996), capi-
tulo 6, especialmente.
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